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Drodzy Czytelnicy!

Rozwijanie kompetencji czytelni-
czych oraz upowszechnianie czytelnic-
twa wérod dzieci i mlodziezy Minister-
stwo Edukacji Narodowej uznalo w roku
szkolnym 2016-2017 za jeden z podsta-
wowych kierunkéw realizacji polityki
oSwiatowej panstwa. Poswiecamy temu
zagadnieniu wiekszos$¢ tekstow w biezg-
cym numerze ,,Hejnatu O$wiatowego”.

Autorzy artykuléw podejmuja sie
refleksji nad czytelnicza rzeczywisto-
$cig. Probuja odpowiedzie¢ na pytanie,
w jaki sposob nowe technologie wply-
waja na czytanie, podkreélaja, ze war-
to szukaé sprzymierzencéow w zadaniu
upowszechniania czytelnictwa oraz za-
checaja do systematycznych dzialan na
rzecz czytelnictwa dzieci i mlodziezy.
W numerze pokazujemy dzialania edu-
kacyjne, ktére promuja czytelnictwo,
wzmacniajg u dzieci i mlodziezy po-
czucie wlasnej warto$ci oraz ksztaltuja
wrazliwo$¢ na otaczajacy $wiat.

Polecamy takze lekture artykutu do-
tyczacego potrzeby rozwijania myslenia
krytycznego uczniow.

Szanowni Czytelnicy, mija juz 25
lat, odkad na rynku wydawniczym po-
jawil sie ,Hejnal Oswiatowy”, ktorego
poczatki siegaja wezesnych lat 70., kie-
dy to drukiem Instytutu Ksztalcenia
Nauczycieli i Badann Os$wiatowych im.
W. Spasowskiego (pod egida Oddziatu
Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie)
zaczal ukazywac si¢ periodyk o nazwie
~Przeglad Oswiatowo-Wychowawczy”.
W tym czasie staraliSmy si¢ stworzy¢
interesujgce merytorycznie czasopismo
i dotrze¢ z nim do jak najszerszej grupy
czytelnikéw. Wszystkim, ktérzy przez
tyle lat pracowali na rzecz naszego cza-
sopisma, sktadam serdeczne podzigko-
wania za ich trud!

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika ,,Hejnat Oswiatowy”

Tomasz Garstka
psycholog

Od redakcji

Myslenie krytyczne jest rownie wazne jak myslenie kreatywne.
Wspieranie tego pierwszego wydaje si¢ jednak w szkotach zanie-

dbywane. Jak to zmienic?
Krytykowanie myslenia krytycznego

Podczas szkolen, ktére mam przy-
jemno$¢ prowadzi¢ dla nauczycieli, gdy
wprowadzam temat myslenia krytycz-
nego, nierzadko pojawia si¢ pewne za-
mieszanie, a nawet nieche¢. Dlaczego?
Domys$lam si¢ co najmniej trzech po-
wodow takich reakeji. Pierwszy wynika
z potocznych skojarzen. Stowo ,,krytycz-
ny” dla wielu ma emocjonalna konotacje
negatywng. Latwiej przywola¢ tym oso-
bom w myslach definicje, ktéra méwi, ze
»krytyczny” to »surowo lub negatywnie
oceniajacy kogo$ lub co$« niz definicje
mowigca, ze ,krytyczny” to »oparty na
rzeczowej analizie i ocenie«. ,MySlenie
krytyczne” mylone bywa z ,.krytykanc-
twem” - postawa stalego podwazania
i negatywnego oceniania niemal wszyst-
kiego, bez rozsadnego uzasadnienia. Sto-
wo ,.kreatywny” zupetnie wyjatkowo ma
negatywne konotacje emocjonalne (tyl-
ko kojarzone np. z ,,kreatywna ksiggowo-
$cig” — czyli ze zmyslaniem, klamstwem,
nieuczciwoscig).

Drugi powdd to utozsamianie mysle-
nia krytycznego z pedagogika krytyczna.
»Taka pedagogika to nurt deklarujacy le-
wicowe zrodta: marksowska krytyke ide-
ologii; zatozenia frankfurckiej szkoly filo-
zofii o formach kultury jako przejawach
politycznej dominacji; teorie krytyczna
Maksa Horkheimera i Theodora W. Ador-
no postulujaca doglebne badanie wlasne-
go spoleczenistwa, by odkrywaé ukryte
struktury dominacji. Pedagogika krytycz-
na postuluje wewnatrzinstytucjonalne wy-
sitki pedagogéw polegajace na podnosze-
niu kwestii nierdbwnoéci w odpowiedzi na
dominacje instytucjonalng i ideologiczna,
zwlaszcza w systemie kapitalistycznym.
Przez postmodernistow uznana bedzie
za wiedze réwnoprawng z naukowy. Dla
naukowcéw ideowe i ideologiczne po-
stulaty tego nurtu moga by¢ jedynie zré-
dtem hipotez badawczych™. Osoby, ktére

nie identyfikuja si¢ z taka filozofig i takim
$wiatopogladem, moga by¢ niechetne
temu, co — mylnie - z nimi kojarza.

Trzeci powdd wigze sie ze standar-
dami o$wiatowymi. W  szkolnictwie
promuje si¢ rozwijanie myslenia twor-
czego mlodych ludzi. Dla niektérych -
niestusznie — nie da si¢ pogodzi¢ mysle-
nia kreatywnego i myslenia krytycznego.
Tymczasem, jesli myslenie kreatywne
rozumiemy jako sposdb znajdowania
nowatorskich rozwigzan napotykanych
(albo stawianych) probleméw, proces ten
nie konczy si¢ na ,produkcji” pomystu.
Niezbedne jest sprawdzenie jego zastoso-
wan, przydatnosci, efektywnosci. Mysle-
nie krytyczne stuzy wlasnie takiej rzeczo-
wej analizie i ocenie. Nawet jesli myslenie
kreatywne bedziemy rozumie¢ wylacznie
jako aktywizacje wyobrazni i fantazji stu-
z3cej kreowaniu rzeczywistosci literackiej,
to i takie dziela podlegaja krytyce wedle
przyjetych kryteriow. Oczywiscie takie
oceny oparte na studiach (rozwazaniach,
analizach) humanistycznych wyraznie
rdznig sie od ocen opartych na dowodach
plynacych z testowania (sprawdzania)
przydatnosci czy efektywnosci rozwigzan
konkretnych probleméw.

Czym jest myslenie krytyczne?

Myslenie krytyczne oznacza, ze roz-
patrujemy zjawiska i dos$wiadczenia
z wielu punktéw widzenia. Jest wiec ono
przeciwienstwem tzw. myslenia dogma-
tycznego, ktore ma na wszystko jedynie
stuszne wyjasnienie. My$lenie krytycz-
ne polega na formulowaniu sadéw oraz
ocenianiu zdobywanej, gromadzone;j
i konstruowanej wiedzy, z odwotywa-
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niem si¢ do jasnych, uzasadnionych
kryteriéw. W przypadku wiedzy z nauk
przyrodniczych oraz nauk spotecznych
opartych na dowodach (a nie na filo-
zofii) bedzie to zgodno$¢ z teoriami,
ktére zostaly pozytywnie zweryfikowa-
ne dzieki poprawnie metodologicznie
przeprowadzonym badaniom. Mysle-
nie krytyczne to réwniez rozwazanie
argumentoéw za i przeciw jakims$ twier-
dzeniom oraz wycigganie wnioskéw na
podstawie takiej dyskusji.

Myslenie krytyczne cechuje konse-
kwencja w dazeniu do prawdy - podpo-
rzadkowanie logicznemu wnioskowaniu
z dbatoscig o prawdziwos¢ przestanek.
Coz bowiem jesli rozumowanie bedzie
logicznie poprawne, ale wnioski opieraé
sie beda na przestankach niemajacych
wiele wspdlnego z rzeczywistoscig. Dla-
tego osoba mysélaca krytycznie nie po-
pada w samozachwyt (co niekiedy zda-
rza sie tym, ktorzy uwazaja sie za wielce
kreatywnych i pozostaja bezkrytyczni
wobec swoich pomystéw), lecz dazy do
odkrycia i korekty stabosci sadéw, rozu-
mowania i procedur badawczych wla-
snych, jak i dostrzeganych u innych?®

Profesor Robert H. Ennis, badacz
myslenia krytycznego, charakteryzuje je
nastepujaco:

o otwarto$¢ umystowa (takze na alter-
natywne wyjasnienia);

o poszukiwanie informacji;

« postugiwanie si¢ wiarygodnymi zré-
dlami;

o rozpoznawanie wnioskéw, rozwazan
i przestanek;

 solidna ocena jakosci argumentow,
z uwzglednieniem dopuszczalnosci
przyczyn, zalozen i dowodow;

 rozwijanie i obrona rozsadnego sta-
nowiska w danej kwestii;

o formulowanie adekwatnych pytan roz-
jasniajacych  (klaryfikujacych) dang
kwestie;

 formulowanie wiarygodnych hipotez
i dobrych planéw eksperymentéw;

o definiowanie terminéw w sposob od-
powiedni do kontekstu;

 wyciaganie wnioskéw popartych argu-
mentami, ale z zachowaniem ostroz-
nosci;

o integracja powyzszych cech celem
decyzji, w co wierzy¢ i co robi¢.

Myélenie krytyczne mozemy rozu-
mie¢ w dwéch wymiarach - niesprzecz-
nych ze sobg aspektach tego procesu.
Pierwsze rozumienie to uznanie go za

ct‘;{:?
\J

Tamasz Garstka

Psychopedagogiczne

Jak zachowad naukowy sceplycyem
w edukac)i | wychowaniu

;;f) Wolters Kiuwer

sposob myslenia, ktore stuzy formuto-
waniu, uzasadnianiu, porzadkowaniu
i weryfikacji twierdzen na temat rze-
czywistoéci, a skladajg si¢ nan umie-
jetnosci: analizy, zbierania informacji,
kategoryzowania, stosowania jasnych
kryteriéw, eksperymentowania (men-
talnego), wnioskowania i argumento-
wania*. Drugie ujecie myslenia krytycz-
nego to traktowanie go jako sposobu
»analizy i oceny samego sposobu mysle-

nia w celu poprawy jego jakosci™.

Po co rozwija¢ myslenie krytyczne?

Caleb W. Lack, profesor psycholo-
gii, oraz Jacques A. Rousseau, aktywista
i komentator spoleczny, ktory prowa-
dzi seminaria w zakresie krytycznego
myslenia, napisali: ,Zdolno$¢ do zmia-
ny naszego mysélenia albo podejscia do
problemu w sposéb, ktéry daje nam naj-
wieksze szanse na uzyskanie najbardziej
uzasadnionego wyjasnienia, potrzebuje
edukacji i ¢wiczen. Jedli o to nie zadba-
my, stajemy sie gorsi [w sposobie mysle-
nia - przyp. mdj TG] - a niestety w tych
zaniedbaniach, jesteSmy bardzo dobrzy.
Ujmujac to skrétowo: dlatego potrze-
bujemy zaréwno samego myslenia kry-
tycznego, jak i ¢wiczen naszych umie-
jetnoéci krytycznego myslenia (...)7.

Dzieci i mlodziez w epoce zalewu
informacji narazeni s3 na stykanie sie
z wieloma niezweryfikowanymi kon-
cepcjami, pseudonaukowymi mitami
i zwyklymi szalbierstwami. Wspieranie
rozwoju myslenia krytycznego sluzy
zatem nie tylko podnoszeniu jakosci
mysélenia na drodze edukacji, ale - co

réwnie wazne — przygotowaniu mlo-
dych ludzi do Zycia, w ktérym przyj-
dzie im rozsadza¢é, czy maja do czynie-
nia z informacjami i wiedza opartymi
na rzetelnie potwierdzonych faktach,
czy jedynie na domystach, zmysleniach
albo przekonaniach jednostek.

Znany psycholog spoteczny, autor
uznanych podrecznikéw psychologii,
prof. Philip G. Zimbardo wymienia
6 umiejetnosci krytycznego myslenia,
w formie pomocnych pytan, ktére nale-
zy sobie zada¢, gdy rozpatrujemy jakies
twierdzenia na temat istnienia lub dzia-
tania czego$”:

o Jakie jest zrédlo informacji?”.
Uczniéw nalezy uczy¢ rozrdéznia-
nia miedzy artykulami naukowymi
z uznanych recenzowanych czaso-
pism, artykulami i ksigzkami popu-
laryzujacymi nauke, ksigzkami po-
pularnymi zawierajagcymi mnostwo
pseudonaukowych mitéw podanych
jakby bazowaly na nauce oraz indy-
widualnymi $wiadectwami. Te ostat-
nie robig wrazenie, ale nie majg rangi
dowodu w sensie naukowym.

o ,Czystwierdzenie ma charakter umiar-
kowany, czy kategoryczny?”. Profesor
astronomii i nauk kosmicznych Carl
Sagan (1934-1996), popularyzator
nauki powiedzial: ,Nadzwyczajne
twierdzenia wymagaja nadzwyczaj-
nych dowodéw™. Uczniowie powinni
wiedzie¢, ze im bardziej niesamowite
slysza tezy, tym powazniejszych do-
woddéw powinni sie domagac.

o ,Jakie sg dowody?”. Uczniowie musza
wiedzie¢, ze dowody plynace z wyni-
kéw powaznych naukowych badan
eksperymentalnych sa powazniejsze
niz oparte jedynie na obserwacjach.
Opowiesci pojedynczych oséb zas
nie sa w ogdle dowodami. Moga je-
dynie stanowi¢ inspiracje do nauko-
wych dociekan.

o ,Czy wnioski moga by¢ znieksztal-
cone przez tendencyjnosci w mysle-
niu?”. Najczestsza tendencyjnoscia
(ang. bias) jest wnioskowanie o przy-
czynach jedynie na podstawie korela-
cji (wspotwystepowania zjawisk). To,
ze poczuli$my sie¢ lepiej po tyknieciu
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pastylki witaminy C, nie znaczy jesz-
cze, ze to witamina C leczy choroby.

o ,,Czy rozumowanie jest wolne od ty-
powych bledéw logicznych?” Bardzo
popularna jest nieuzasadniona gene-
ralizacja, ze to co dotyczy jednostki
(np. niemilego kolegi z mniejszosci
etnicznej), dotyczy tez calej grupy,
do ktérej nalezy (jego narodowosci).

o ,Czy zagadnienie wymaga przedsta-
wienia z wielu perspektyw jednocze-
$nie?”. Bardzo lubimy proste wyja-
$nienia. Nalezy uczula¢ ucznidw, ze
dos¢ naiwna jest wiara, ze tylko jeden
czynnik wyjasnia dane zjawisko (np.
dobre wyniki sportowe).

Kiedy zaczyna¢ edukacje do krytycz-
nego myslenia? Juz w przedszkolu,
podczas omawiania tresci basni i roz-
rézniania madro$ci opowiesci o wymy-
$lonym $wiecie od $wiata realnego.

PRZYPISY:

! T. Garstka, Psychopedagogiczne mity. Jak

zachowa¢ naukowy sceptycyzm w eduka-

cji i wychowaniu?, Warszawa 2016, s. 58.

Por. tamze, s. 51-52.

Por. R. H. Ennis, Critical thinking, Upper

Saddle River, New York 1996.

* Por. A. P. Johnson, Up and Out: Using
Creative and Critical Thinking Skills to
Enhance Learning, Boston 2000.

5 R. Paul, L. Elder, The Miniature Guide
to Critical Thinking. Concepts and Tools,
Tomales 2014, s. 2.

¢ C. W. Lack, J. Rousseau, Critical Thin-
king, Science, and Pseudoscience: Why
We Can’t Trust Our Brains, New York
2016, s. 1.

7 P. G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. Mc-

Cann, Psychologia: kluczowe koncepcje,

t. I, Warszawa 2010, s. 29-32.

Tamze.

Tomasz Garstka - psycholog, czlonek Klu-
bu Sceptykéw Polskich, organizacji non-pro-
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empirycznej wiedzy naukowej i zwigzanej
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ludzi. Autor ksigzki Psychopedagogiczne mity.
Jak zachowad naukowy sceptycyzm w edukacji
i wychowaniu? (Warszawa 2016). Szkolenio-
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Lidia Ippoldt
Biblioteka Pedagogiczna
w Skawinie

Czy warto zachecaé dziecko do stuchania, a pézniej czytania ksig-
zek i jezeli tak, kto i jak to moze robic?

W wychowaniu dziecka istotng role
odgrywa sztuka, a w jej ramach literatu-
ra. Dzieki niej zmienia si¢ emocjonalny
i intelektualny stosunek czlowieka do
rzeczywistosci. Pokazuje ona konkretne
sytuacje i konkretnych ludzi, zapewnia-
jac poznanie indywidualnoéci. Sprzyja
i pomaga w zrozumieniu historii, spo-
tfeczenstwa i czlowieka. Odbiorca dziet
sztuki, w tym réwniez dziel literackich
uczy si¢ glebokiego, znacznie pelniej-
szego spostrzegania rzeczywisto$ci,
ksztalci swe procesy myslowe'.

Aby jednak mozliwy byt dojrzaly od-
bidr dziela, nalezy zadbac o to, by dziec-
ko mialo potrzebe, najpierw stuchania,
potem czytania® ksigzek. Czy w dobie
komputeréw, tabletéw i innych nowo-
czesnych technologii komunikacyjnych
dziecko ma szanse sta¢ si¢ w ogole od-
biorca tradycyjnej ksigzki? Jezeli tak,
to w jakim wieku zaczaé dziecko z nig
oswajac¢? Jak zacheca¢ do stuchania,
a pozniej czytania lektur?

Dziecko osiaga zdolnoé¢ do zabawy
okolo 5-6 miesigca zycia. To wtasnie
w tym czasie moze odkry¢é w swoim
otoczeniu ksigzki’, oczywiscie pod wa-
runkiem, Ze beda one w jego przestrzeni
zyciowej. Na wstepnym etapie ksiaz-
ka postrzegana jest jako jeden z wielu
przedmiotéw do zabawy*. Warto wiec
zadbacd o to, by wérdd zabawek naszego
kilkumiesigcznego dziecka znalazly si¢
np. ksigzki-zabawki, ktérych obecnie
jest duzo na polskim rynku ksiegar-
skim. Moga to by¢ ksiazki do kapieli
albo te z piszczacymi maskotkami, kolo-
rowymi przedmiotami, wreszcie ksiazki
zapachowe. Obcowanie dziecka z taka
postacig ksigzki pozwoli mu oswoi
sie z ksiazka - przedmiotem do zaba-
wy, wachania czy smakowania, bo tak
wlasnie traktuja dzieci kilkumiesieczne
swoje pierwsze ksiazeczki. Manipulujac
ksigzeczka, dziecko uczy sie, ze kontakt
z tego typu przedmiotem moze by¢ in-

teresujacy’. Warto tez odwiedzi¢ z nie-
mowleciem takie miejsca, jak biblioteka
dla dzieci lub odpowiednio urzgdzona
ksiggarnia, by dziecko moglo tam spo-
kojnie poraczkowaé w przestrzeni ksia-
zek i oswoic sie z nig.

Pierwsza ksigzka adresowana do
dziecka zawiera zazwyczaj proste ob-
razki przedstawiajace przedmioty znane
z zycia codziennego, z bliskiego otocze-
nia, takie jak: smoczek, butelka, pluszo-
wy mi$, lalka, nocnik®. Ksigzeczkami
z takimi obrazkami dziecko zaczyna sig¢
interesowa¢ miedzy 1 a 2 rokiem zycia.

Ksigzeczki, ktére dajemy dziecku
w wieku poniemowlecym, musza by¢
nadal odporne na zniszczenie, a wiec
mie¢ twarde, lakierowane strony, najle-
piej z zaokraglonymi brzegami. Powin-
ny by¢ kolorowe i niezbyt cigzkie, z pod-
pisami pod obrazkami. Sg one jeszcze
forma zabawki, dobrze wigc, gdy za-
wierajg elementy ruchome - wkiadane
i wyjmowane badz przesuwane, ale tez
nadajace si¢ do réznego rodzaju zabaw.

Ogladamy ksigzeczki z dzieckiem
i komentujemy obrazki. Mozemy czy-
ta¢ krotkie podpisy pod ilustracjami
lub opowiadaé tre$¢ wlasnymi stowa-
mi. Wazne, by nie zmusza¢ malucha do
stuchania, lecz dostosowa¢ si¢ do jego
tempa. Istotne jest jednak, by juz w tym
wieku wyksztalci¢ u dziecka umiejet-
no$¢ koncentracji na jednym przedmio-
cie cho¢ przez pare chwil.

W okresie przedszkolnym czas ten
wydluzy sie do kilkunastu, nawet 20
minut, na poczatku szkoly podstawowej
za$ — do blisko 30 minut. Kolejna forma
»0swajania z literaturg” w wieku 2-3 lat



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

jest opowiadanie dziecku bajek, basni
lub wymyslonych historyjek’.

W wieku przedszkolnym mozna
kontynuowa¢ trzy formy inicjacji czy-
telniczej: zabawe ksiazka (ogladanie,
manipulowanie, zabawe kartkami -
puzzlami itp.), zabawy stowem, ktére
moga by¢ polaczone z ruchem, insce-
nizacjg, deklamacja, opowiadaniem,
rozmowsy, a takze czytanie basni, opo-
wiadan lub wierszy dla dzieci®. Donio-
sta role w kontakcie miedzy dzieckiem
a bohaterem literackim odgrywaja tacy
posrednicy, jak:

« Osoby z kregu rodziny i najblizszego
otoczenia dziecka,

 Nauczyciel przedszkolny,

« Bibliotekarz i nauczyciel w szkole’.

Dlatego tez wazne jest, aby nie za-
pomnie¢ o obecnosci ksigzki w przed-
szkolu czy klasie w nauczaniu zintegro-
wanym. Mozna na nie wygospodarowaé
osobny kacik, w ktérym na pétkach
stoja bajki zaréwno ,przedszkolne”/
»szkolne’, jak i te przyniesione przez
dzieci. Obok regalu warto pomysle¢
o dywaniku, na ktérym odbywac¢ si¢ be-
dzie wspdlne czytanie lub opowiadanie
bajek.

Mozna skorzystaé tez z oferty naj-
blizszych bibliotek, ktére zapraszaja ma-
luchy na lekcje biblioteczne, warsztaty,
konkursy czytelnicze lub inscenizacje
bajek. Skoro posrednikiem ma by¢ obok
nauczyciela czy bibliotekarza réwniez
rodzic, ewentualnie kto$ z rodziny, war-
to zaprosi¢ rodzicéw do przedszkola/
szkoly na pedagogizacj¢, warsztaty badz
inne spotkanie z ksiazka, na ktérym ro-
dzice zostang zapoznani z rolg czytania,
oferta ksigzeczek dla dzieci lub warto-
$cig bajek terapeutycznych. Moze uda
sie wtedy przekona¢ przynajmniej nie-
ktérych rodzicoéw, ze to od nich zalezy
rozwdj i dobra przyszios¢ ich dzieci, ze
to wlasnie oni mogg dokonac¢ rewolucji
w swoich domach, wprowadzajac co-
dzienne czytanie - o ile jeszcze tego nie
zrobili®.

Dziafania rodzicéw, nauczycieli i bi-
bliotekarzy moga z pewnoscia poméc
dziecku ,smakowac¢” literature. Jesli

chcemy, aby czytalo ono przez cale zy-
cie, musi lubi¢ czytaé. Jesli chcemy, by
lubito czyta¢, czynno$¢ ta powinna sie
kojarzy¢ z przyjemnoscia. Jesli chce-
my, by czytanie kojarzylo sie z rado-
$cig i przyjemnoscig, powinnismy na
jak najwcze$niejszym etapie jego zycia
wprowadzi¢ codzienne glosne czytanie
dla przyjemnosci'.

Wszelkie dziatania majace na celu
utrzymanie zainteresowania przedszko-
lakéw, a pozZniej ucznidw ksigzka przy-
noszg wiele réznorodnych korzysci'
Podstawowg bedzie z pewnoscig to, ze
w dobie cyfryzacji, elektroniki i techni-
ki dziecko XXI wieku ma szanse zostaé
aktywnym czytelnikiem, a wtedy tatwiej
nauczy sie:

« nowych stow,

o myslenia,

« koncentracji,

o cierpliwosci,

e empatii,

« pelniejszego spostrzegania rzeczywi-
stodci,

e poruszania w otaczajacym $wiecie,

o funkcjonowania w grupie réwieéni-
czej.

Jest to chyba wystarczajaco dluga
lista argumentdéw przemawiajacych za
promocja czytelnictwa wsréd dzieci.

PRZYPISY:

! Cyt. za: E. Manasterska-Wiacek, Dziecko

jako odbiorca tekstu literackiego, ,Wycho-

wanie w Przedszkolu” 2009, nr 4, s. 12.

Tamze.

G. Lewandowicz-Nosal, Ksigzki dla naj-

miodszych. Od zera do trzech. Poradnik,

‘Warszawa 2011, s. 12.

Tamze, s. 13.

> J. Truskolaska, Wychowaé milosnika
ksigzki, czyli czytelnictwo i okolice, Tychy
2007, s. 113.

¢ G. Lewandowicz-Nosal, dz. cyt., s. 13.

7 J. Truskowska, dz. cyt., s. 114-115.

8 Tamze, s. 116.

° Cyt. za: E. Manasterska-Wiacek, dz. cyt.,
s. 17.

10 E. Olszewska, I. Kozminska, Niezwykla
moc zwyktego czytania, ,Edukacja i Dia-
log” 2016, nr 7/8, s. 44.

11 Tamze.

2 D. Majkusiak, Czytamy dziecku i z dziec-
kiem, ,,Biblioteka w Szkole” 2014, nr 9, s. 21.
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Dr Lidia Ippoldt - nauczyciel bibliotekarz
w Bibliotece Pedagogicznej w Skawinie, wice-
prezes Polskiego Towarzystwa Biblioterapeu-
tycznego, autorka ponad 70 publikacji z zakre-
su czytelnictwa, bajko- i biblioterapii.

Paulina Knapik
Nowohucka Biblioteka Publiczna
w Krakowie

RodZzice, nauczyciele i biblio-
tekarze rozwijajq zaintere-
sowania czytelnicze dzieci
i mlodziezy. Jak jednak we
wspolczesnym swiecie zain-
teresowac ksigzkq?

Publikowane badania dotyczace
czytelnictwa Polakéw zawsze wzbu-
dzajg zainteresowanie spoleczenstwa
i medidéw. Przez kilka dni prowadzone
sg dyskusje i debaty na temat popra-
wy tego stanu. Zatrwazajaca jest sytu-
acja coraz mniejszego zainteresowania
ksigzka wérdd dzieci i mlodziezy. Irena
Kozminska i Elzbieta Olszewska pod-
kreslajg, Ze celem czytania jest ,,rozbu-
dzenie u dziecka miloéci do ksigzek,
ktora przeksztalci sie w pasje czytelnicza
na cale zycie”'. We wspolczesnym $wie-
cie, w dobie rewolucji technologicznej
i dominacji wirtualnego $wiata, zainte-
resowanie dziecka ksigzka jest niezwy-
kle trudnym przedsiewzigciem. Ponizej
zaprezentowano tylko kilka pomystow
na promocje ksigzki mozliwych do re-
alizacji przez nauczycieli i bibliotekarzy.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie,
jak zmieni¢ tendencje spadkowe, warto
zastanowi¢ sie nad tym, czy instytucje
o$wiatowe i kulturalne, w szczegélnosci
przedszkola, szkoly, biblioteki szkolne,
publiczne i pedagogiczne, potrafig ze
sobg wspdlpracowa¢, czy konsultujg sie
i prowadza wspolne dzialania zwiekszaja-
ce zainteresowanie ksigzkg oraz zbiorami
bibliotecznymi. Wazna jest wspolpraca
z rodzicami, ktorzy sa pierwszymi oso-
bami mogacymi zainteresowa¢ dziecko
ksigzka oraz wyrobi¢ nawyk siegania
po nig. Srodowisko rodzinne i kontakt
z ksiazka w fazie preczytelniczej majg naj-
wigkszy wplyw na poziom czytelnictwa
dzieci. Rolg nauczycieli i bibliotekarzy
jest organizowanie akcji czytelniczych dla
rodzin oraz zachecanie rodzicow do two-
rzenia domowych ksiegozbioréw i wspol-
nego korzystania z nich.
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W kolejnym etapie istotne znaczenie
ma biblioteka szkolna oraz nauczyciele,
ktérzy powinni razem z uczniami bawi¢
sie stowem, tworzy¢, kreowac i animo-
waé swobodng przestrzen czytania. Nikt
nie moze mie¢ watpliwosci, ze wspot-
praca rodzicéw, nauczycieli, biblioteka-
rzy z bibliotek szkolnych, publicznych
i pedagogicznych powinna by¢ $cisle ze
soba powigzana. Przygotowanie atrak-
cyjnej przestrzeni do obcowania z ksigz-
ka, sukcesywny zakup nowych zbioréw
bibliotecznych, organizacja ciekawych
spotkan, warsztatow, zaje¢, wykorzy-
stanie niekonwencjonalnych i nowo-
czesnych metod pracy jest recepta na
osiggniecie sukcesu oraz popularyzowa-
nie mody na czytanie. Szczegdlnie jest
to wazne w obecnym roku szkolnym,
w ktérym na pierwszym miejscu wérod
podstawowych kierunkéw realizacji po-
lityki o$wiatowej panstwa znalazlo sie
upowszechnianie czytelnictwa, rozwi-
janie kompetencji czytelniczych wsréd
dzieci i mlodziezy®. Przygotowanie pro-
pozycji zajeé, ktérych celem jest pro-
mocja czytelnictwa oraz rozwijanie za-
interesowan czytelniczych wsrod dzieci
i mlodziezy nie jest tatwym zadaniem.
Nalezy pamieta¢ o zasadzie, ze chcac
zacheci¢ ucznia do czytania, trzeba do-
starczy¢ mu literatury odwolujacej sig
do jego zainteresowan, potrzeb oraz
oczekiwan.

W otaczajacym $wiecie, gdzie domi-
nuja nowoczesne technologie, poziom
atrakcyjnosci zaje¢ musi by¢ bardzo
wysoki. Jako praktyk chciatam podzieli¢
sie pewnymi spostrzezeniami dotycza-
cymi wspolpracy bibliotek szkolnych
i nauczycieli z bibliotekami publiczny-
mi oraz pokaza¢ kilka pomystow, ktd-
re mozna wykorzysta¢é do rozwijania
kompetencji czytelniczych. Zaprezen-
towane formy pracy zostaly sprawdzone
w praktyce, w ramach wspdlpracy No-
wohuckiej Biblioteki Publicznej w Kra-
kowie z réznymi typami szkot zlokalizo-
wanymi na terenie Krakowa.

Podstawowymi formami pracy
z czytelnikiem sg lekcje biblioteczne,
podczas ktérych uczestnicy (poziom za-
je¢ odpowiednio dostosowany do wieku
odbiorcéw) poznaja histori¢ bibliotek
i ksigzki, etapy powstawania ksigzki,
tradycyjne oraz elektroniczne zasoby
biblioteki, zasady wypozyczania i korzy-
stania ze zbioréw, zdalne ustugi, katalo-
gi biblioteczne, portale i blogi o ksigz-
kach. Uczestnikom zaje¢ prezentowane
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Fot. M. Grewenda

sg roézne mozliwosci spedzania wolnego
czasu z ksiazka tradycyjna, jak i elektro-
niczna.

Zajecia edukacyjne stanowia szero-
ka oferte dla dzieci i mlodziezy. Czgsto
tematyka zaje¢ konsultowana jest z na-
uczycielem przedmiotowym w zalez-
nosci od potrzeb, np. spotkanie doty-
czace danej postaci literackiej, danego
utworu. Podczas zaje¢ edukacyjnych
uczestnicy poznaja zagadnienia z zakre-
su literatury, historii, geografii, ekologii,
fizyki, matematyki. Niezaleznie od te-
matu podczas kazdego spotkania czy-
tane sa fragmenty wierszy, bajek, opo-
wiadan nawigzujacych do omawianego
zagadnienia. Dzieci poznaja wydawnic-
twa popularnonaukowe, dostrzegaja, ze
nie tylko zasoby Internetu, ale przede
wszystkim ksiazki sg Zrédtem wiedzy,
gdzie mozna odnalez¢ ciekawostki i do-
datkowe informacje.

Ciekawa forma sa konkursy czytel-
nicze przygotowywane przez biblioteki
publiczne. Od 2003 r. NhBP co roku
przeprowadza konkurs ,Nowohucki
Czytelnik Roku” adresowany do dzieci
i mlodziezy, od dwdch lat organizowa-
ny jest takze konkurs na czytelnika roku
Krakowa. Celem jest promocja czytel-
nictwa, motywowanie mlodych ludzi do
aktywnego uczestnictwa w zyciu biblio-
teki oraz utrwalania nawyku siegania po
ksigzki jako zrédta informacji i rozryw-
ki. Do udzialu w konkursach powinni
mobilizowa¢ rodzice oraz nauczyciele.

Jedng z metod zache¢cajacych moze
by¢ dziennik czytelnika wraz z pirami-
da. Dzieci zaktadajg dzienniczek, w kté-
rym wpisuja informacje dotyczace prze-

czytanej ksiazki (autor, tytul, ilustrator,
wydawnictwo, rok wydania), kilka zdan
na temat tresci ksigzki oraz wlasng opi-
nie o niej. Nastepnie na szablon pira-
midy przyklejaja cegietke. Dzieci, ktore
wypelnig piramide cegietkami, otrzy-
mujg jaka$ forme gratyfikacji, np. dy-
plom, nagrode, oceng itp. Czytane i oce-
niane ksigzki powinny by¢ dostosowane
do wieku ucznia.

Podczas warsztatéw tematycznych
uczestnicy rozwijaja zdolnosci arty-
styczne, odnajduja powigzania miedzy
literaturg, sztuka i muzyka. W zaleznosci
od wieku mozna przygotowac warsztaty
origami, iris folding (wykonywanie wzo-
réw z nachodzacych na siebie paskow
papieru), fingerprint (tworzenie obraz-
kéw za pomocy odciskéw paluszkow),
papierowej wikliny, kusudama (two-
rzenie kulistych ozdéb wykonanych ze
sztucznych kwiatéw lub papieru), ozdéb
$wigtecznych. Do przygotowania takie-
go spotkania mozna wykorzysta¢ m.in.
zakretki, papierowe talerzyki, pidrka
dekoracyjne, druciki kreatywne, cekiny,
bibule, farby, gazety, rolki po papierze
toaletowym, papiery prezentowe, szary
papier, styropianowe kule, tasiemki, filc.
Istotne jest, by warsztaty byly atrakcyjne
i wykorzystywaly réznorodne materialy.
Z obserwacji wynika, Ze dominacja no-
wych technologii przyczynia si¢ do za-
niku umieje¢tnosci manualnych, dlatego
kazde spotkanie sklada si¢ z czesci lite-
rackiej oraz dziatan manualnych, ktére
rozwijaja motoryke.

Szkoly i biblioteki powinny wlaczaé
sie w miedzynarodowe oraz ogdélno-
polskie kampanie i akcje promujace
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biblioteki oraz ksigzki, m.in. Tydzien
Bibliotek, Noc Bibliotek, Cata Polska
Czyta Dzieciom, Ogolnopolski Tydzien
Czytania Dzieciom, Swiatowy Dzien
Ksigzki i Praw Autorskich, Swiatowy
Dzien Ksigzki dla Dzieci, Swiatowy
Dzien Publicznego Czytania Komiksow,
Ogdlnopolski Dzien Glosnego Czytania,
Migdzynarodowy Dzien Postaci z Bajek.
Wydarzenia te mogg sta¢ si¢ okazja do
przygotowania interesujacych zajec¢ oraz
rozmdw na temat popularnych ksigzek.

Wydarzenia zachecajace mlodych
ludzi do obcowania z ksigzkg to tak-
ze spotkania z autorami ulubionych
ksigzek, kiedy moga zadawal pytania
i poznawa¢ zainteresowania pisarzy.
W ramach spotkan Dyskusyjnych Klu-
béw Ksiazki dzielg sie spostrzezeniami
na temat omawianej ksiazki, dyskutuja
o bohaterach i wydarzeniach. W biblio-
tece szkolnej mozna tworzy¢ miesigczne
(semestralne) uczniowskie listy best-
selleréw. Kazdy moze zglosi¢ przeczy-
tang ksigzke do takiej listy. Ciekawym
wydarzeniem jest organizacja akcji
bookcrossingowych, podczas ktérych
uczniowie wymieniaja si¢ ksigzkami,
rozmawiajg o nich.

W wielu bibliotekach publicznych we
wspolpracy z nauczycielami prowadzo-
ne s3 zajecia profilaktyczne i wspoma-
gajace z elementami bajkoterapii i bi-
blioterapii, podczas ktérych poruszane
sg wazne zagadnienia dotyczace emocji,
funkcjonowania w spoleczenstwie, pro-
bleméw w danym okresie rozwojowym.
Wykorzystywane sg wlasciwie dobrane
teksty literackie oraz réznorodne meto-
dy, techniki i §rodki dydaktyczne, m.in.
teatrzyk kamishibai. Za pomoca plansz
z ilustracjami umieszczonymi w drew-
nianym parawanie opowiadane s histo-
rie. Parawan wykorzystuje si¢ takze do
zaje¢ z elementami teatralnymi, gdzie
uczestnicy tworzg marionetki i opowia-
daja wlasne historie.

Wspolczesne dzieci i mlodziez nie
wyobrazaja sobie $wiata bez nowych
technologii, warto wigc wykorzystywaé
je do popularyzacji ksigzki i literatu-
ry. Uczniowie korzystaja z aplikacji
umozliwiajacych: tworzenie ksigzek,
komikséw, prezentacji multimedial-
nych, pokazéw zdje¢, filméw, grafik,
wirtualnych tablic zwigzanych z ulubio-
nymi bohaterami, pisarzami, motywami
literackimi itd. Zaprezentowanie mto-
dziezy wykorzystania nowoczesnych
narzedzi w pracy z ksigzka przyczyni si¢

do promocji czytelnictwa i biblioteki,
poszerzania wiedzy, rozwijania zainte-
resowan i twdrczosci.

Ostatni element wspotpracy szkoét
z bibliotekami publicznymi i pedago-
gicznymi dotyczy doskonalenia za-
wodowego nauczycieli i bibliotekarzy
szkolnych. Biblioteki organizujg szko-
lenia z zakresu wspoétczesnych tren-
déw w literaturze oraz nowoczesnych
form pracy z czytelnikiem. Nauczyciele
zglaszajg potrzeby szkoleniowe, ktore
sa uwzglednianie w planach szkolenio-
wych na dany rok.

W niniejszym artykule zaznaczono
tylko kilka wybranych kwestii dotycza-
cych wspolpracy i integracji szkot z bi-
bliotekami publicznymi i pedagogicz-
nymi. Przedstawiono wybrane metody
i sposoby pracy z czytelnikami realizo-
wane w bibliotekach publicznych, skie-
rowane do dzieci i miodziezy okolicz-
nych szkot i przedszkoli. Nieustannie
zmieniajace sie potrzeby wymuszaja
ciggle doskonalenie zawodowe i poszu-
kiwanie atrakcyjnych form pracy, dlate-
go istotna jest wspolpraca szkdt z biblio-
tekami publicznymi i pedagogicznymi.

PRZYPISY:

! 1. Kozminska, E. Olszewska, Wycho-
wanie przez czytanie, Warszawa: Swiat
Ksigzki, 2014, s. 107.

2 Strona Ministerstwa Edukacji Narodowej,
www.men.gov.pl (dostep: 10.11.2016).

Paulina Knapik - p.o. Instruktor Nowohuckiej
Biblioteki Publicznej w Krakowie, wyksztalce-
nie wyzsze bibliotekoznawcze, studia podyplo-
mowe z zarzadzania kultura, szkolenia i kursy
kwalifikacyjne, m.in. z zakresu biblioterapii
(stopien I, IT i ITI), réznych form i metod pracy
z czytelnikiem, laureatka konkursu ,Wild Card
dla nauki” - realizacja projektu seminarium
naukowo-branzowego, cztonek Zarzadu Kra-
kowskiego Kota Polskiego Towarzystwa Biblio-
terapeutycznego, uczestniczka i prelegentka na
konferencjach i seminariach naukowych, au-
torka artykuléw naukowych, popularnonauko-
wych oraz metodycznych.

Anna Walska-Golowska F ot
PBW w Krakowie A

Ksigzka i mozliwos¢ czytania,
to jeden z najwigkszych
cudow ludzkiej cywilizacji.
Maria Dagbrowska

Zdajgc sobie sprawe, ze po-
pularyzacja nauki jest istot-
na, warto poznawac, polecac
i promowac literature przy-
blizajgcq problemy naukowe
w przystepny sposéb. Odpo-
wiednio dobrana dla dziecka
ksigzka nie tylko rozbudzi
w nim ciekawos¢, ale tez za-
checi do poglebiania wiedzy,
wplynie korzystnie na kieru-
nek jego zainteresowarn i na-
uczy wartosciowego spedza-
nia czasu.

»Magicznym sposobem” przelama-
nia niecheci do literatury moze okazaé
sie odpowiednio dobrana ksigzka po-
pularnonaukowa, jej wspélne, rodzin-
ne, czy tez klasowe czytanie i nieste-
reotypowa praca z nig. Tylko od naszej
wyobrazni i kreatywno$ci zalezy, jak
twoérczo podejdziemy do procesu upo-
wszechniania czytelnictwa wéréd mto-
dych ludzi.

Jak rozpozna¢ ksiazke popularnonau-
kowa?

Ksigzka popularnonaukowa poru-
sza tematy naukowe w przystepny dla
odbiorcy sposéb, zwykle nie jest pod-
dawana naukowej recenzji. Nietrudno
odroézni¢ ja od publikacji beletrystycz-
nej, ktérg zazwyczaj okreslamy jako
klasyczng powies¢. Mozna wskazaé
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wiele réznic miedzy ksigzka popularno-
naukowy a beletrystyczng. W powiesci
beletrystycznej postaci s3 wymyslone
(fikcyjne), w ksigzce popularnonauko-
wej zjawiska i fakty sg realne (oparte na
prawdziwych zdarzeniach). Zadaniem
literatury beletrystycznej jest dostarcze-
nie czytelnikowi rozrywki, zaciekawienie
go, wzruszenie'. Celem ksigzek popu-
larnonaukowych jest za$§ dostarczanie
adresatom w zrozumialy sposob wiedzy
z konkretnych dziedzin, rozbudzanie
i rozwijanie ich zainteresowan. Litera-
tura popularnonaukowa jest bardzo po-
mocna w edukacji dzieci, nawet tych naj-
mniejszych. Ksigzki popularnonaukowe
dla dzieci i mlodziezy moga mie¢ rozne
formy: encyklopedie, atlasy (forma zbli-
zone do encyklopedii), albumy (geogra-
ficzne, przyrodnicze, historyczne itd.),
poradniki, zbiory zagadek, ,ksiazki-za-
bawki” (tekst informacyjny uzupelniaja
zachecajace do dzialania np. plansze do
gry, wycinanki, farbki itp.)2.

Popularyzacja nauki i wiedzy a ksiazki
dla dzieci

Wspolczesna nauka rozwija sig
w dynamicznym tempie. Wiedza
o przeszloséci pozwala pozna¢ i doceni¢
dluga droge, jaka przebyla ludzkos,
aby osiagna¢ obecny stan rzeczy. Nie-
watpliwie stalo si¢ to za sprawa ogrom-
nej iloéci osdb, ktére nie tylko prowa-
dzily badania naukowe, ale zajmowaly
sie réwniez ich popularyzacja. Niezbyt
$miale wydaje sie stwierdzenie, Ze naj-
popularniejszym i najwazniejszym spo-
sobem dzielenia si¢ wiedzg z innymi sg
ksigzki. Publikacje naukowe adresowa-
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ne s3 do czytelnikéw ,wymagajacych’,
najczesciej do innych naukowcéw. Po-
zycje popularnonaukowe pisane sg ra-
czej z mysla o poszukiwaczach wiedzy.
Popularyzacja nauki dostarcza korzysci
spolecznych, z ktérych chyba najwaz-
niejsza jest zainteresowanie rozwojem
naukowym miodych ludzi. To oni moga
w przysztosci sta¢ si¢ odkrywcami, na-
ukowcami, wynalazcami®... Zdajac so-
bie sprawe, ze popularyzacja nauki jest
istotna, warto poznawac¢, polecac i pro-
mowac ksigzki, ktére przyblizaja pro-
blemy naukowe w prosty sposob. Od-
powiednio dobrana dla dziecka ksigzka
nie tylko rozbudzi w nim ciekawo$¢, ale
tez che¢ poglebiania wiedzy, wplynie
korzystnie na kierunek jego zaintereso-
wan i nauczy warto$ciowego spedzania
czasu.

Ksiazki warte polecenia

Ksiegarnie wypelnione sg barwny-
mi ksigzkami dla dzieci i mlodziezy.
Wéréd nich znajdziemy oczywidcie
i tytuly popularnonaukowe o zacheca-
jacych nagtéwkach i pozytywnych re-
cenzjach umieszczonych na obwolutach
przez specjalistow... od marketingu. Po
blizszym zapoznaniu si¢ z dang pozycja
moze okaza¢ sie, ze zawiera bledy, nie
tylko edytorskie, ale co gorsza meryto-
ryczne, czy tez promuje pseudonauko-
we teorie.

Warto szukaé, sprawdza¢, czytaé, by
znalez¢ takie, ktore sg naprawde war-
tosciowe i z pelna odpowiedzialnoscia
podsuwac¢ je miodym ludziom. Ponizej
prezentuje kilka wybranych przeze mnie
tytuléw do polecenia matemu czytelni-
kowi przez nauczycieli, wychowawcow,
bibliotekarzy, rodzicéw. Duzemu czytel-
nikowi tez moga przypas¢ do gustu...!

Skqd si¢ biorg dziury w serze? Historyj-
ki dla ciekawskich dzieci*

Autorami ksigzki o charakterze zbio-
ru ciekawostek sg Petra Maria Schmitt
i Christian Dreller. W dziewietnastu
historiach poruszone zostaly tematy
z roznych dziedzin, jak biologia, fizyka,
nauka o Ziemi, antropologia, astrono-
mia, technika, psychologia. Mimo tego
ogromnego ,wachlarza’, poruszonych
kwestii z pewnoscig nie mozna zaliczy¢
do szablonowych, np. ,,Dlaczego bana-
ny sa krzywe?”, ,Dlaczego niebo jest
niebieskie?”, ,,Dlaczego samoloty umie-
ja latac?”, ,Gdzie jest wiatr, kiedy nie
wieje?”, ,,Skad sie bierze s6l w morzu?”.
By¢ moze zdarzyto si¢ Panistwu uslyszec¢
takie pytania od dzieci czy ucznidw,
a moze sami zastanawiali sie Panstwo
nad odpowiedzig...? Ta ksigzka do-
starczy czytelnikowi wielu informacji,
moze stanowi¢ pomoc dydaktyczna
nauczyciela, wsparcie rodzica. Mtod-
szym dzieciom (6-12 lat) warto ja czy-
ta¢ i omawia¢ z nimi na biezaco mniej
jasne informacje, starszym (12-15 lat)
réwniez, ale moga ja takze czyta¢ samo-
dzielnie.

Kim byla Maria Sktodowska-Curie?®
Autorka publikacji jest Megan Stine.
Ksigzka wchodzi w skfad interesujacej
serii ,Wielcy i stawni”. Seria ta przedsta-
wia historie wybitnych naukowcéw, od-
krywcéw, wynalazcéw, artystow, ,waz-
nych umystéw”, jak np. Isaac Newton,
Karol Darwin, Leonardo da Vinci czy
Bob Dylan. Jedna z dziewieciu wyda-
nych dotad ksiagzek dotyczy Marii Sklo-
dowskiej-Curie. Patronem publikacji
jest m.in. popularnonaukowy miesigcz-
nik ,Wiedza i Zycie”. Dzigki jej lekturze
mlody odbiorca moze dowiedzie¢ sie,
jakie odkrycia sprawily, ze stala si¢ naj-
stynniejszg kobieta naukowcem w hi-
storii. Ksztalcila si¢ w czasach, gdy stu-
diowanie kobiet nie byto powszechne,
a w pewnych krajach wrecz niemozliwe.
Zanim osiagnela sukces, jej zycie nie za-
wsze bylo proste i wymagalo wielu wy-
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rzeczen. Zdaja sie¢ one nikna¢, gdy zwa-
zymy na fakt, ze otrzymata dwukrotnie
Nagrode Nobla, stajac si¢ pierwszym
czlowiekiem, ktéremu sie to udato!

Lektura przenosi czytelnika w czasy
wspodlczesne Marii Sktodowskiej-Curie,
opisuje dwczesne zycie, specyfike ksztal-
cenia, jej zycie i dziatalno$¢ naukows.
Wyjasnienia trudnych poje¢, chocby
chemicznych, pozwalajg na lepsze zrozu-
mienie tekstu. Mimo ze publikacji (jak
i calej serii) nie znajdziemy raczej w kate-
gorii ksiazek popularnonaukowych, tylko
przyporzadkowanych do literatury dla
dzieci i mlodziezy, czy tez biografii dla
dzieci, z pewnoscig jest ona godna pole-
cenia. Opis zycia wielkich postaci moze
by¢ dla miodych Iudzi doskonatym wzo-
rem madroéci, ambicji, uporu i ciezkiej
pracy. Lektura do wspélnego, rodzinnego
czytania lub samodzielnego przez dziec-
ko w wieku wczesnoszkolnym.

Mapy. Obrazkowa podroz po lgdach,
morzach i kulturach swiata’

Ksigzka dla czytelnika lubigcego
niestandardowe rozwigzania. Trudno
o niej nie wspomnie¢, zwazZywszy na
fakt, ze Mapy staly si¢ miedzynarodo-
wym bestsellerem nagradzanym w kra-
ju i za granica. Wydane w 25 krajach
w lacznym naktadzie blisko 2 milionéw
egzemplarzy, zdobyly m.in. Prix Sor-
ciéres i Premio Andersen — najbardziej
prestizowe nagrody w dziedzinie litera-
tury dziecigcej przyznawane we Francji
i Wloszech’. Ogrom wiedzy o $wiecie
podany zostal w formie rysunkowych
67 map. Dzigki nim mamy okazje po-
znac 58 krajow i 6 kontynentow.

Na kazdej mapie znajduja si¢ pod-
stawowe informacje, takie jak stolica
danego kraju, obowiazujacy jezyk, wiel-
kos¢, liczba ludnodci, flaga, ale tez liczne
ilustracje, szczegoly i ciekawostki, ktore
przenosza odbiorce w wyjatkowe miej-
sca. Ksigzka odpowiednia dla matych
i duzych dzieci. Moze stanowi¢ ciekawg
forme zabawy dziecka z rodzicem, ale
tez stuzy¢ nauczycielowi podczas zajeé
dydaktycznych i to nie tylko tych zwig-
zanych z geografia, ale literaturg czy kul-
tura danego kraju.

Pigkno i sztuka. Co to takiego?®
Ksigzka wchodzi w sktad serii ,,Dzie-
ci filozofujg’, skonstruowana jest w for-
mie rozmowy dzieci i dorostych. Po-
przez proste, dzieciece pytania otwiera
drzwi do wielowiekowych filozoficznych
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probleméw, takich jak znaczenie zycia,
etyka, emocje, $wiadomos¢. Kazdy tom
uwzglednia sze$¢ pytan, a kazde pytanie
prowadzi z kolei do szesciu mozliwych
odpowiedzi (ktérych mogloby udzie-
li¢ dziecko). Kazda odpowiedz sklania
do kilku nowych pytan, ktére poniekad
podwazaja wczesniejsza odpowiedz.
Humorystyczne ilustracje pomagaja
odnie$¢ si¢ do poruszanego problemu
w sposéb delikatny, poetycki, zabawny.
Pigkno i sztuka zawiera pytania miedzy
innymi dotyczace tego, czy ludzie w ten
sam sposob pojmuja piekno, kto i co jest
piekne, czy kazdy jest artysta.

Ksiazki Oscara Brenifiera umacniajg
(wrodzong przeciez) sklonno$¢ dzie-
ci do zadawania pytan o siebie, o zycie
i $wiat. Modeluja mlodzienczy logiczny
i abstrakcyjny sposéb myslenia. Publi-
kacje z tej serii dostarczg wiedzy malym
i duzym. Rodzice mogg je czytaé i roz-
mawia¢ o wybranych kwestiach z dziec-
kiem w wieku przedszkolnym. Ucznio-
wie w wieku wczesnoszkolnym poradza
sobie z samodzielng lektura. Pojedyn-
cze tytuly lub cala seria mogg stanowi¢
ciekawy warsztat nauczyciela i staé sig
punktem wyjscia do zaje¢ pozalekcyj-
nych lub dodatkowych (w $wietlicy, bi-
bliotece, podczas filozofii lub etyki).

Cieple stowo

Zdaje sobie sprawe, ze wspdlczesnie
ksigzki ,nie maja latwo” Konkuruja
z atrakcyjnymi i efektownymi urzadze-
niami otaczajacymi dzieci, jak laptopy,
tablety, ipody, ipady, smartfony’. Naj-
wazniejszg role w zaszczepianiu mi-
fosci do czytania i poszanowania dla
literatury odgrywaja doroéli: nauczy-
ciele, wychowawcy, rodzice, dziadko-
wie, bibliotekarze, tworcy ksigzek. To
oni maja ogromny wplyw nie tylko na
modelowanie przekonan, ale i na stosu-
nek miodych ludzi do czytania. Ksigzka
popularnonaukowa moze by¢ alterna-
tywna propozycja dla dzieci ,,opornych
czytelniczo” (moze si¢ okazad, ze nie lu-
bia np. tylko powiesci), a dla zdolnych
ucznidéw zachetg i motywatorem do po-
glebiania wiedzy.

Wyjatkowych ksiazek popularno-
naukowych dla dzieci i mlodziezy jest

o wiele wigcej, a przytoczone tytuly sg
jedynie przykladem na to, ze ksigzka
»uczy, bawi, wychowuje”. Nie zapomi-
najmy by¢ dla nich wzorem. Praca na-
uczyciela wymaga ciaglego doskonale-
nia swoich kompetencji... réwniez tych
czytelniczych.

PRZYPISY:

! Réznica miedzy ksigzkg popularnonau-

kowg a beletrystyczng, [online] http://

czytambolubieto.pl/roznica-miedzy-

-ksiazka-popularnonaukowa-a-beletry-

styczna/ (dostep: 12.12.2016).

M. Sobieszczyk, Literatura popularno-

naukowa jako Srodek dydaktyczny w na-

uczaniu poczgtkowym, ,,Zeszyty Naukowe

Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Byd-

goszczy. Studia Pedagogiczne’, z. 27,

s. 83-93, [online] http://repozytorium.

ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/2146/

Sobieszczyk%20Literatura%20popu-

larnonaukowa%20jako%20srodek%20

dydaktyczny%20w%20nauczaniu%20
poczatkowym.pdf?sequence=1 (dostep:

12.12.2016), za: J. Papuzinska, Literatura

popularnonaukowa, [w:] Literatura dla

dzieci i mlodziezy w procesie wychowania,

Warszawa 1978.

* Co to sg Mgdre Ksigzki?, [online] http://
madreksiazki.org/o-nas/o-serwisie/ (dostep:
12.12.2016).

¢ P. M. Schmitt, Ch. Dreller, Skqgd si¢ biorg
dziury w serze? Historyjki dla ciekawskich
dzieci. Warszawa: Proszynski i S-ka, 2013.

> M. Stine, Kim byla Maria Sktodowska-
Curie?, Warszawa: Proszynski i S-ka,
2015.

¢ A. Mizielinska, D. Mizielinski, Mapy.

Obrazkowa podroz po lgdach, morzach

i kulturach $wiata, Warszawa: Wydaw-

nictwo Dwie Siostry, 2016.

Mapy. Edycja pomaraticzowa, [online]

http://www.wydawnictwodwiesiostry.

pl/katalog/prod-mapy_edycja_poma-

ranczowa.html (dostep: 13.12.2016).

8 Q. Brenifier, Pigkno i sztuka. Co to takie-

g0?, Poznan: Zakamarki, 2016.

A. Walska, Terapeutyczny potencjat litera-

tury. Wspieranie rozwoju dzieci i mlodziezy,

»Hejnat O$wiatowy” 2016, nr 2, s. 8.

Anna Walska-Golowska - nauczyciel bibliote-
karz w Pedagogicznej Bibliotece Wojewodzkiej
w Krakowie, doktorantka Uniwersytetu Peda-
gogicznego w Krakowie, autorka artykutéw
z zakresu biblioterapii i edukacji, scenariuszy
zaje¢, zestawien bibliograficznych.

1/159/2017



1/159/2017

Dorota Beltkiewicz
Akademia Ignatianum
w Krakowie

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Wilgczenie bajkoterapii do profilaktyki logopedycznej i terapii mowy jest jedng z najnowszych dobrych
praktyk. Logopedyczna bajka terapeutyczna wplywa korzystanie na rozwdj jezykowy i emocjonalny ma-

tego odbiorcy.

Dobra rada ukryta w bajce

Bajkoterapia, bedaca najpopular-
niejsza formg biblioterapii w Polsce
w XXI wieku!, na state wpisata sie w pro-
ces edukacji, wychowania jako forma
profilaktyki i terapii. Bajki terapeutyczne
dedykowane sg gtéwnie dzieciom w wie-
ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym,
poruszaja problemy o charakterze roz-
wojowym (nowe i typowe okolicznosci
zyciowe: wejécie w role przedszkolaka/
ucznia, starszego rodzenstwa) i losowym
(sytuacje nagle i czesto nieodwracalne:
wypadek, rozwod rodzicéw, choroba,
$mier¢ bliskiej osoby), przedstawiajg
sposoby radzenia sobie z nimi. Modele
zachowania wobec sytuacji emocjonal-
nie trudnej sa przez dzieci przejmowane
od gléwnego bohatera, ktérego losy sa
podobne do ich wlasnych do$wiadczen.

Skutecznos¢ bajkoterapii, uzycia ba-
jek terapeutycznych, warunkuje:

« odpowiedni dobér utworu,
« wladciwa prezentacja,
« kompleksowe przepracowanie tresci.

Podczas wyboru gotowego tekstu
lub tworzenia wlasnego utworu warto
pamietaé o stalych elementach? ktére
powinna zawiera¢ fabuta: gléwny temat
(wiodacy, wyrazny; wielowatkowosc¢
rozprasza uwage dziecka), bohater do-
$wiadczajacy trudnych emocji (przygo-
dy podobne do przezy¢ matego odbior-
cy), inne postaci bajkowe (towarzysze,
pomocnicy, ktorzy wspieraja, lecz nie
wyreczaja), pogodne tlo (fagodna cha-
rakterystyka postaci i okolicznosci; zbyt
dosadne opisy, nagle stopniowanie na-
piecia moze utrwali¢ lub skumulowac
w dziecku lgk).

Bajka terapeutyczna powinna by¢
dostosowana do mozliwoéci malego
odbiorcy, przekaz odpowiedni do jego
wieku. Wiodacy temat powinien by¢
tozsamy z aktualng trudnoscig dziecka
(terapia) lub potencjalng okolicznoscia,

w ktdrej moze sie ono znalez¢ (profilak-
tyka).

Dobre i realne wzorce

Bajki terapeutyczne moga zawieraé
elementy fantastyki, zwlaszcza w kre-
acji miejsca, czasu, bohateréw. Swiat
przedstawiony - atrakcyjny i barwny -
sprawia, ze analogia gléwnej postaci do
dziecka jest wlasciwie osadzona: czytel-
na, lecz niewyrazona wprost (zbyt szyb-
kie jej odkrycie przez odbiorce moze
skutkowa¢ niewlasciwymi reakcjami —
izolacja lub buntem). Nadrzednym wa-
runkiem jednak jest wspomniany me-
chanizm radzenia sobie z problemem
mozliwy do przeniesienia przez dziecko
do realnego zycia, na grunt wlasnych
doswiadczen. Prezentowane modele
rozwigzania problemu powinny by¢:

« fatwe do nasladowania przez dziecko,

o skuteczne, dajace wymierne i trwale
rezultaty,

o uwzgledniajace dobro dziecka i in-
nych.

W odréznieniu od basni, w ktérych
problem czgsto rozwiazuje si¢ samo-
istnie (szczgsliwy zbieg okolicznosci),
dzieki magii (zaklecia, cudowne wiasci-
wosci 0sob i rzeczy) lub poprzez niemo-
ralne aktywnosci (kradziez, przemoc),
bajka terapeutyczna wzbudza aktyw-
nosé¢ i kreatywno$¢ u dziecka przy pel-
nym respektowaniu zasad spotecznych.

Dobra mowa, dobre emocje poprzez
bajke

Do wspomnianych we wstepie naj-
powszechniejszych probleméw wspot-
czesnych dzieci trzeba doda¢ takze

wady wymowy i zaburzenia komuni-

kacji jezykowej. One réwniez generujg

negatywne emocje, powoduja niska sa-
moocene, s3 przyczyng stygmatyzacji

i izolacji dziecka. Takze sytuacja dia-

gnozy i terapii logopedycznej moze wig-

zac sie z réznymi rodzajami leku: przed
nieznanym, przed odrzuceniem, przed
porazka.

Zaburzona mowa zatem generuje
lek, ktory moze by¢ odczuwany na réz-
nych etapach, w réznym natezeniu®:

o lek egzystencjalny (pojmowany jako
~reakcja jednostki na to, co niesie ze
soba fakt istnienia™) w nowych, nie-
znanych okolicznosciach (adaptacja
w nowej grupie réwiesniczej, wery-
fikacja wtasnego, odmiennego/nie-
prawidtowego sposobu komunikacji
jezykowej; udzial w diagnozie i tera-
pii logopedycznej: obca osoba, nowe
miejsce i rodzaj aktywno$ci);

o lek przed porazka podczas prezen-
tacji umiejetnosci/wiedzy w obliczu
potencjalnej oceny/krytyki (wypo-
wiedzi na forum grupy réwiesniczej,
wystapienia publiczne; prezentacja
mozliwoéci w czasie diagnozy i po-
stepéw podczas postepowania logo-
pedycznego);

o lek przed odrzuceniem w momen-
cie napotkania trudnosci/niepowo-
dzenia, w sytuacji utrwalajacej si¢
odmiennosci/nieprawidlowosci  (ko-
munikacja/integracja z réwiesnikami;
oddzialywanie logopedyczne - che¢
spelnienia oczekiwan terapeuty i ro-
dzicédw podczas diagnozy i terapii)®.

Dobra praktyka w logopedii
Zastosowanie bajkoterapii w logo-
pedii jest coraz czestsza praktyka przy-
noszacy pozytywne rezultaty. Celem
zapewnienia dziecku dwuwymiarowego
wsparcia: jezykowego i emocjonalnego®
stworzony zostal nowy rodzaj utworu:
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Fot. M. Stachurska

logopedyczna bajka terapeutyczna, de-
dykowana zwlaszcza dzieciom z zabu-
rzong artykulacjg i plynnosciag mowy.
Realizuje ona wszystkie wskazane zalo-
zenia kompozycyjne bajki terapeutycz-
nej z poglebieniem jednakze identyfika-
cji malego odbiorcy z bohaterem, gdyz
trening logopedyczny wymaga silnej
motywacji, wytrwatosci w wieloetapo-
wym treningu, utrwalania rezultatéw.
Dziecko utozsamia si¢ z gléwnym
bohaterem, a organ mowy (najczesciej
jezyk) - wymagajacy treningu — z boha-
terem ,,organicznym’;, ktory jest: (I) inte-
gralng czedcia postaci bajkowej lub (II)
wyimaginowanym przez nig stworzeniem.

analogia I stopnia

Dziecko utozsamia sie z niedorosta
postacia bajkowa: drzewkiem, kwia-
tuszkiem, ktéra komunikuje sie dzigki
innej ozywionej postaci (poréwnanie
do jezyka) - ptaszkowi, owadowi. Mowa
gléwnego bohatera jest nieprawidlowa,
w wyniku ostabionej sprawnosci boha-
tera ,organicznego”.

Przyklady bajek:
o D. Beltkiewicz, Jesieti — problem Ja-
rzebinki, MSE ,,Aktywne Lacza’, www.
aktywnelacza.com, Fundacja Drabina
Rozwoju, Warszawa 2013/2014.
o D. Beltkiewicz, Purpurowy Dzwone-
czek, ,,Biblioterapeuta”, Nr 1 (66)/2014,
Wroclaw 2014, s. 30-34.
o D. Beltkiewicz, Pomaraticzowa Lilijka,
»Biblioterapeuta”, Nr 1 (70)/2015, Wro-
claw 2015, s. 43-48.

analogia II stopnia

Maly odbiorca identyfikuje sie
z dziecieca postacig bajkowa, ktéra
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wyobraza sobie, ze jej narzad mowy
to ozywiona posta¢ (smok, dinozaur,
zwierze). Mowa gléwnego bohatera jest
zaburzona z powodu stabej mobilnosci
wyimaginowanej postaci.
Przyklad bajki:

o D. Beltkiewicz, Rrromek i Rrradek,
Warszawa, Wydawnictwo DoDo4Story,
2013.

Dziecko, nasladujac bohatera, eli-
minuje wstepne, negatywne emocje,
przystepuje do aktywnos$ci — realizacji
serii ¢wiczen logopedycznych wkom-
ponowanych w fabutle, ktére koncza sie
sukcesem.

Dobry przekaz

Logopedyczna bajka terapeutyczna,
podobnie jak standardowe utwory tego
typu, moze zosta¢ odczytana lub opo-
wiedziana przez nauczyciela, terapeute,
a takze przez — odpowiednio przygoto-
wanego - rodzica. Przekaz powinien by¢
dostosowany do mozliwoséci malego od-
biorcy - spokojny, redukujacy napiecie.

Zaprezentowany tekst powinien
by¢ takze odpowiednio przepracowany,
gdyz bajki terapeutyczne nie zawieraja
moralu wyrazonego wprost, dobra rada
ukryta jest w fabule. Rozmowa o od-
czuciach, wnioskach, pozwoli ocenic,
czy dziecko odpowiednio zinterpreto-
walo przedstawiony problem, w jakim
stopniu zidentyfikowalo si¢ z boha-
terem i zaaprobowalo prezentowane
wzorce postepowania. Logopedyczna
bajka terapeutyczna w formie tradycyj-
nej i multimedialnej (tekst bajki z wia-
czonymi w fabule ¢wiczeniami, czesto
takze ze scenariuszem zajg¢) moze by¢
stosowany w gabinecie logopedycznym,
w przedszkolu/szkole, a takze w domu,
co zwieksza efektywnos¢ treningu logo-
pedycznego.

Dobre i trwale rezultaty

Logopedyczna bajka terapeutyczna
podnosi motywacje dziecka, mobilizuje
do aktywnosci, ktdra jest czesto trudna,
wymaga zaangazowania. Atmosfera za-
bawy, przygody i swoista wi¢Z z boha-
terem pozwala dziecku skoncentrowa¢
sie na celu, nie za$ na trudnych okolicz-
nosciach towarzyszacych (wysilek, bol,
znuzenie). Atrakcyjno$¢ tego narzedzia
sprzyja systematycznoéci ¢wiczen logo-
pedycznych realizowanych przy uzyciu
tego utworu, co wplywa na szybsze uzy-
skanie efektéw oddzialywania.

Rezultaty sa czesto utrwalane po-
przez dzielenie si¢ przez dziecko nabytg
umiejetnoscia z innymi (co czesto czyni
bohater bajki), prezentacje przejetych
modeli komunikowania i zachowania.
Efekty umacnia takze samokontrola
dziecka poprzez przywolanie fabuly
i postaci bliskiego mu bohatera bajko-
wego.

Dobra praktyka, jaka jest wsparcie
stanu emocjonalnego dziecka podczas
postepowania logopedycznego poprzez
bajkoterapig, staje sie coraz bardziej po-
wszechna. Innowacyjnym i skutecznym
narzedziem jest logopedyczna bajka
terapeutyczna, ktéra wspiera rozwdj
jezykowy i emocjonalny réwnoczesnie.
Opublikowane dotad utwory (pos$wie-
cone wadom oraz zaburzeniom pier-
wotnym i wtdrnym) cieszg si¢ powodze-
niem. Rekomendowane jest tworzenie
przez logopedéw nowych tekstow w od-
powiedzi na rosngce zapotrzebowanie
na atrakcyjne formy wsparcia dla dzieci.

Slowa kluczowe: biblioterapia, baj-
koterapia, bajki terapeutyczne, logope-
dyczna bajka terapeutyczna, profilakty-
ka logopedyczna, terapia logopedyczna,
bajkoterapia w logopedii, rozwdj jezy-
kowy, rozwéj emocjonalny, wiek przed-
szkolny, wiek wczesnoszkolny, wsparcie
rozwoju dziecka

PRZYPISY:

' W. Szulc, Arteterapia. Narodziny idei,
ewolucja teorii, rozwdj praktyki, Warsza-
wa 2011, s. 149.

2 M. Molicka, Biblioterapia i bajkoterapia,

Poznan 2011, s. 232.

D. Beltkiewicz, Atrakcyjna wizualizacja

jako czynnik wzmacniajgcy efektywnos¢

logopedycznej bajki terapeutycznej, [w:]

M. Suswilto, N. A. Fechner (red. nauk.):

Podmioty, Srodowiska i obszary edukacyj-

ne. Wyzwania i zagrozenia potowy XIX

wieku, t. 2, Poznan 2014, s. 91-92.

S. Konrad, C. Hendl, Inteligencja emocjo-

nalna, Katowice 2005, s. 31.

> D. Beltkiewicz, Emotional Support as
A Factor Strengthening the Speech The-
rapy Effects in Children, [w:] Proceed-
ings of the 14th Biennial Conference of the
International Association of Special Edu-
cation - ‘New Dimensions Toward Edu-
cation, Advocacy and Collaboration for
Individuals with Special Needs, Wroclaw
2015, s. 63-65. on-line: http://iase-bizl.
webs.com/14th-Conference/2015%20
Proceedings.pdf (dostep: 4.12.2016).

¢ D. Beltkiewicz, A New Horizon in Logo-
paedics: Speech Therapeutic Story - In-
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novative Use of a Story in the Therapy
of Children Speech Impediments, “Pro-
cedia - Social and Behavioral Sciences”
2013, vol. 106, s. 149-163.
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Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Wojciech Papaj
Matopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

Zamiast motta: Zadaniem szkoly

podstawowej jest wprowadzenie uczniow
w $wiat literatury, ugruntowanie ich
zainteresowan czytelniczych oraz wypo-
sazenie w kompetencje czytelnicze po-
trzebne do krytycznego odbioru tekstow
kultury. Zadaniem szkoly podstawowej
jest rozbudzenie u uczniow zamitowania
do czytania. Szkota podejmuje dziata-
nia sprzyjajgce zwigkszeniu aktywnosci
czytelniczej uczniow. Ksztaltuje postawe
dojrzatego i odpowiedzialnego czytelni-
ka, przygotowanego do otwartego dia-
logu z dzietem literackim. W procesie
ksztatcenia i wychowania wskazuje role
biblioteki (szkolnej, publicznej, naukowej
iin.). Zachgca do podejmowania indywi-
dualnych préb twérczych (MEN, zaloze-
nia nowej podstawy programowej; men.
gov.pl).
(...) grupa [uczniéw nieczytajgcych]
stanowi margines wsréd dwunastolat-
kow: tylko 5% ogotu badanych uczniow,
a w tej grupie tylko 2% ogotu badanych
dziewczgt i 8% chlopcow. Tylko nieliczni
szostoklasisci przyznajg, ze w ogole nie
czytajg ksigzek. Grupa nieczytajgcych
jest wigksza wsrdd gimnazjalistow - sta-
nowi 14% ogétu uczniow, a w tym gro-
nie 7% ogotu badanych dziewczgt i az
20% chtopcow. Niepokojgce jest, Ze az co
pigty chlopiec gimnazjalista omija czy-
tanie szkolne i nie ma nawyku siegania
po ksigzke po szkole, dla przyjemnosci.
Z deklaracji dwunastolatkow wynika,
Ze wigkszo$¢ uczniow (54%) przeczyta-
to ostatnio omawiang lekture w catosci.
Niemniej 1/3 széstoklasistow nie uda-
to sig przeczytal ksigzki do kovica; 6%
uczniow przeczytato fragmenty, zas 4%
skorzystato wylgcznie ze streszczenia
(»Streszczenie raportu koncowego z ba-
dania Czytelnictwo dzieci i mlodziezy”,
IBE, Warszawa 2014, ss. 131 28).

Spadajacy stopniowo od dziesiecio-
leci poziom czytelnictwa jest faktem
zauwazalnym w przekroju calego spo-

teczenstwa, popartym licznymi bada-
niami i jako taki nie podlega wlasciwie
dyskusji. Podobnie zreszta jak nieustaja-
ce proby przeciwdziatania podejmowa-
ne przez caly system o$wiaty i — na co
dzien - przez nauczycieli.

Wraz z nowa podstawa programo-
wa otwieramy wiasnie nowy rozdzial
tych zmagan - pod (nienowymi) hasta-
mi zwigkszania aktywnosci czytelniczej
i rozbudzania zamilowania do ksigzki; ze
bedzie to zadanie nietatwe, wiedzg do-
skonale i nauczyciele, i bibliotekarze, dla
ktérych dane procentowe podawane w ra-
portach po$wieconych (nie)czytelnictwu
maja przeciez twarze i imiona. Czy jednak
stoimy na z gory straconych pozycjach?
Czy powrdt do tradycyjnie pojmowane-
go kanonu lektur szkolnych (w tym do
tekstow, ktore tzw. nowoczesna dydakty-
ka zwykla traktowa¢ jako antykwaryczne
ramoty) bedzie stanowil wsparcie czy ob-
cigzenie w codziennej pracy ucznia i polo-
nisty?

Jak zawsze w szkole, wszystko zalezy
od wspdlnej pracy nauczycieli i ich pod-
opiecznych. Z pewnoécig mozna odrzu-
ci¢ zalozenie, iz ,starg” literatur¢ mozna
przyblizy¢ dzisiejszej mlodziezy starymi
metodami. Dawniejsze (czyli w isto-
cie: juz przedwojenne) teksty moga by¢
trudne w odbiorze ze wzgledu na jezyk
(stownictwo, skfadnia), sposéb obrazo-
wania czy opowiadania; takze z powodu
(narastajacej) obcosci realiéw zycia bo-
hateréw, a nawet ich mentalno$ci; moze
to prowadzi¢ do niezrozumienia - lub
zrozumienia tylko powierzchownego —
problematyki utworu, ktéra przeciez
stanowi najbardziej oczywisty klucz do
udanego kontaktu dziecko - literatura.
Do kazdego dziela, a do literatury ,nie-
wspolczesnej” szczegdlnie, ucznia trzeba
wszakze doprowadzi¢ - nie za raczke, by-
najmniej, ale wskazujac mozliwe $ciezki,
towarzyszac w drodze, czasem doradza-
jac (bron Boze nie zagadujac!), aby sam
mogt ustyszed, co tekst do niego ,,méwi”.
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Jak stuchag, aby ustyszeé

Bo nowa podstawa programowa, po-
dobnie zreszta jak poprzednie, zaklada
zaistnienie ,,otwartego dialogu [ucznia]
z dzietem literackim” - zinterpretujmy
roboczo: takiego dialogu, w ktérym
dzieto ,wtraci si¢” w uczniowski mo-
nolog/refleksj¢/dziatanie na jakims jego
etapie, gdy bedzie mogto ,,stuzy¢ pomo-
ca’, nie za$ takiego, z ktérym tekst obce-
sowo narzuca si¢ odbiorcy jak natretny
taksowkarz-gadula.

A czy przywrécona obowigzkowosé
lektury nie utrudni tego, i tak ambitnego,
zadania? Nie ma watpliwosci, ze czyta-
nie z obowigzku wyraZnie okresla posta-
we uczniow wobec ksigzek (...) sytuacja
przymusu, postrzeganie ksigzek jako tek-
stow narzuconych sprawia, Ze uczniowie
sg do nich uprzedzeni'. Coz, ta trudno$é
upewnia nas tylko o potrzebie doktad-
nego obudowania (nawet: przesfonie-
nia) tekstu réznorodnymi dziataniami
dydaktyczno-wychowawczymi. Chodzi
o to, by lektura nie byla a priori odbiera-
najako gtéwny powodd dziatania,
ale jako jego w y n i k. Niech tekst — lub
wybrane jego fragmenty — pojawia si¢
w uczniowskim horyzoncie znienacka,
wskutek przejscia pewnej intelektual-
nej $ciezki, zmagania si¢ z problemem
(jednostkowym, lecz uniwersalnym),
zebrania okre$lonych wnioskéw i do-
$wiadczen, ale tez i pytan — niech wspiera
uczniowskie badania i refleksje nad czlo-
wiekiem, §wiatem, historig.

Proponujemy zatem do pracy z lek-
tura swoistg strategie indukcyjna. Tekst
literacki nie jest tu gléwnym punktem
odniesienia wszelkich klasowych docie-
kan, ale stanowi jedynie etap po$redni
w drodze od obserwagiji i analizy proble-
mu - egzystencjalnego, etycznego, prak-
tycznego itp. — do wieniczacej wspolne
zaangazowanie refleksji. Ta za$ otwiera
pole dla nowych pytan...

By chcialo sie chcie¢ - motywacje czy-
telnicze

Przywotany na wstepie raport Czy-
telnictwo dzieci i mlodziezy nawiazuje
do badan motywacji czytelniczych prze-
prowadzonych przez Allana Wigfiel-
da i Johna Guthrie (Wigfield, Guthrie,
Relations of children’s motivation for
reading to the amount and breadth of
their reading, 1997). Za podstawe docie-
kan przyjeli oni trzy obszary dyspozycji
psychicznych wplywajace na gotowosé
do podjecia dzialania (w tym lektury):
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przekonanie o skutecznosci wiasnego
dzialania (wiara w siebie), poczucie ce-
lowosci dziatan (w tym motywacje we-
wnetrzne i zewnetrzne) oraz spoleczny
aspekt dziatan.

Uznajmy (roboczo) te dyspozycje
za ramy porzadkujace nasze rozwaza-
nia nad metodyka pracy - nie tylen a d
lektura moze,coz wykorzy-
staniem tekstu literackiego do
realizacji szerszych zatozen dydaktycz-
no-wychowawczych.

Ocena wlasnej skutecznosci

Pod tym pojeciem kryje si¢ goto-
wo$¢ zaangazowania: podjecia wysil-
ku i wytrwania w nim nijezaleznie od
napotykanych trudnosci; umiejetnos¢
wykorzystania dostepnych zasobow
(szczegblnie intelektualnych i woli-
cjonalnych) w celu realizacji zadania.
Ta dyspozycja, jako najbardziej ,,uwe-
wnetrzniona’, indywidualna, powinna
tez by¢ szczegdlnym przedmiotem polo-
nisty planujacego prace z lektura. Wielu
ucznidw po prostunie czuje sie
czytelnikami - nie postrzegaja siebie
jako odbiorcéw literatury ani tez litera-
tury jako czego$ dla nich stworzonego.
Ci uczniowie do kolejnych lektur beda
podchodzi¢ z rezerwg - rosngcg w mia-
re jak brak sukceséw bedzie utwierdza¢
ich wczesniejsze intuicje.

Warto tez pamietaé, ze lektura
(w znakomitej wigkszosci przypadkéw
przewidzianych w nowej podstawie pro-
gramowej - oprocz Kochanowskiego
i Mickiewicza, moze kilku innych) nie
stanowi celu samego w sobie. Tym bar-
dziej nalezy postrzega¢ ja w szerszym
kontekscie  dydaktyczno-wychowaw-
czym uwzgledniajacym takie dzialania
(indywidualne, grupowe, klasowe; krot-
ko- i dlugoterminowe), w ktérych jak
najwiecej naszych uczniéw odnajdzie
sie i — dzieki temu - nabierze gotowosci
do pracy z utworem literackim.

Przygotowujmy wiec dzieci do od-
bioru lektury, przygotowujmy na rézne
sposoby — w miare mozliwosci zabawo-
wo, zawsze — aktywizujaco. Postawmy na
glowie dobrze zakorzeniong w dydakty-
ce przedmiotu strategie ,,od czytania do
pisania”: zapro$my uczniéw do ¢wiczen
redakcyjnych lub wrecz do tworzenia
wigkszych wypowiedzi, ktére dopiero
przygotuja intelektualny i emocjonalny
grunt dla czytania konkretnego tekstu.

Niech, przyktadowo, lekture ,Po-
wrotu taty” p o p r z e d z i dyskusja nt.

roli rodziny (moze dzieci zaprojektuja
i przeprowadza — w szkole? w domach? -
ankiete); mozna tez przyja¢ perspektywe
(jakze aktualna!) rodzica przebywajacego
dtugi czas poza domem ,w interesach” -
list? opowiadanie? kartka z pamietnika?
a moze drama pozwoli dzieciom lepiej
wyrazi¢ emocje typowe dla takiej sy-
tuacji zyciowej? Moze, we wspolpracy
z katechety, przeprowadzi¢ lekcje po-
$wiecong modlitwie (wszak to ,dziatek
pacierze” uratowaly gtowe bohatera), jej
roli duchowej i spolecznej? (Dobrze by-
toby polaczy¢ taka lekcje ze spacerem ,,za
miasto, pod stup, na wzgérek” — do przy-
droznej kapliczki - by lepiej zrozumie¢ te
nielatwe przeciez, a istotne kwestie). By¢
moze za$ inscenizacja oparta na moty-
wach ballady pozwoli dziesig¢ciolatkom
lepiej zrozumie¢ realia i przesltanie dzie-
wietnastowiecznego tekstu?

Jesli okazatoby sie, ze nasi czwarto-
klasisci sg uzytkownikami popularnych
serwisOw spolecznoéciowych, mozemy
zacheci¢ ich do zaprojektowania na du-
zych arkuszach internetowych profili
Mickiewiczowskich bohateréw (wraz
z przykladowymi, charakteryzujacymi
ich, wpisami).

A co powiecie Panstwo na zabawe
stowno-fabularng pt. ,Potwdr [sic!]
taty”? Czyz opowiadania, opisy, rysunki,
inscenizacje oparte na takim koncepcie
nie podprowadzilyby dzieci do myslenia
i moéwienia o lekach oséb dorostych?
I czy nie ulatwiloby to pdzniej-
szego kontaktu z balladg wieszcza
Adama?

Z pewnoscig wszyscy polonisci zna-
ja (niekoniecznie: lubig) cykl powiesci
o przygodach Harryego Pottera. Jednym
z istotnych dla rozwoju fabuly rekwizy-
tow jest tam mys$lodsiewnia profesora
Dumbledora - magiczny przyrzad po-
zwalajacy zobaczy¢ wydarzenia dawno
minione; Harry, po powrocie z takich
seansow, ma zazwyczaj mnostwo pytan
do nauczyciela - czyz nie tego oczekiwa-
libysmy od naszych uczniéw? Przygotuj-
my zatem (samodzielnie, ze starszymi
uczniami, z pomoca kogokolwiek uzdol-
nionego plastycznie) plansze przedsta-
wiajace kluczowe sceny ,,Powrotu taty” -
wykorzystujac  powyzszy potterowski
koncept, zapro$my uczniéw do ,,myslod-
siewni” (przyciemnione pomieszczenie
z ekspozycja plansz); niech zastanowia
sie, co widzieli, sformulujg hipotezy
dotyczace przedstawionych wydarzen,
niech zadaja pytania dotyczace prezen-
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towanych scen. Mozna si¢ spodziewa¢,
ze po takim przygotowaniu zrozumienie
dawnego tekstu nie przysporzy proble-
mow siegajacych poza leksyke.

Rzecz jasna proponowane metody
i zabawy nie musza by¢ rewolucyjnie
innowacyjne - zasadnicza zmiana ma
tu polega¢ na odwréceniukolejno -
§ci dziatan oraz - glebiej - na
przewarto$ciowaniu pozycji tekstu li-
terackiego w dydaktyce. Obowiazko-
wos¢ lektury nie oznacza juz dla nas
koncentracji na tekscie, ktory trzeba
»0mowic’, bo to nieraz sprowadzato sig
do tego, ze ,,mowil” nauczyciel - a nie
tekst, nie uczniowie (jesli oni, to zwykle
jako bierni rozméwcy udzielajacy odpo-
wiedzi na nieinteresujgce ich pytania).
Obowigzkowos$¢ ta wynika z miejsca,
jakie dzielo zajmuje w tradycji kultury
dzigki udatnemu podjeciu uniwersal-
nych kwestii lub z jego miejsca w kultu-
rze wspolczesnej — dzigki aktualno$ci
tredci i atrakcyjnosci formy. Te kwestie
i te tresci winniémy potraktowaé jako
punkt wyjscia do dziatann lekcyjnych
zachecajacych dla kazdego (nawet ,,nie-
czytajacego’) ucznia do aktywnosci, za-
angazowania, na ktérym potem dopiero
zbudujemy relacje uczen - dzielo.

Celowo$¢ i motywacja

Same umiejetnodci i uczniowska
wiara w siebie jednak nie zawsze wy-
starczg — szczegélnie podjecie diuzszej
lektury bedzie wymagalo, oprécz opi-
sanego wyzej przygotowania do odbio-
ru, $wiadomosci celu takiego dzialania.
O ile w przypadku uczniéw zaintereso-
wanych literaturg poczucie celowosci
lektury wynika juz z motywacji we-
wnetrznej (,czytam, bo lubi¢”), to dla
ich nieczytajacych i czytajacych nie-
chetnie réwiesnikéw cel musi znajdo-
wac sie — znow! - poza lektura.

Starajac si¢ zatem dotrze¢ do wszyst-
kich podopiecznych, musimy szuka¢ in-
nych niz literackie, ,,tekstowe”, bardziej
uniwersalnych motywacji; musimy
znalez¢ odpowiedni dla kazdego dziec-
ka czasownik uzupelniajacy luke w zda-
NI e , bo lubi¢”. Mozemy
siegac tutaj po aktywno$ci przedmioto-
we, wykorzystujac réoznorodno$¢ zain-
teresowan i uzdolnien uczniowskich
(niech zatem dzieci dokonuja obliczen,
przeprowadzaja doswiadczenia i ob-
serwacje, wyszukuja informacje, prze-
prowadzaja wywiady czy ankiety, niech

graja i malujg - niech zréznicowanie
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propozycji metodycznych pozwoli kaz-
demu z nich uzasadni¢ sens lektury
czym$§ dla niego bliskim i intere-
sujacym).

Oprécz dzialan opisanych powy-
zej w tych poszukiwaniach bedg nam
pomocne dzialania siegajace zaréwno
do (zréznicowanych) motywacji we-
wnetrznych, jak i do (ujednoliconych)
motywacji zewnetrznych. Siegnijmy po
rozwigzanie tak sprawdzone, jak kon-
kurs lekturowy, zorganizujmy go jednak
nie po przeczytaniu utworu, a przed
przystapieniem do lektury. Zbierzmy
lub opracujmy materialy z réznych dzie-
dzin i réznych typéw (rekwizyty, foto-
grafie, przedmioty codziennego uzytku,
artykuly, zwiazki frazeologiczne, adresy
stron internetowych i in.); niech ucznio-
wie obejrza je dokladnie (sfotografu-
ja, narysuja, przepisza itp.), po czym,
wyposazeni réwniez w liste wszystkich
materialéw, przystapia do lektury. Kon-
kurs (z nagrodamil!) wygraja ci, ktorzy
przypisza jak najwiecej naszych materia-
téw postaciom i/ lub wydarzeniom pre-
zentowanym w tekscie (uwaga! decyduje
sifa argumentéw, wiec badzmy gotowi
na rozwigzania niespodziewane - byle
uzasadnione). To rozwigzanie pozwala
polaczy¢ lekture z zabawa i rywalizacja,
a motywacje wewnetrzng z zewnetrzna.

Zdarza sie, ze i wewnetrzna, szczerze
literacka motywacja kuleje, gdy droga
wiedzie czytelnika ,,pod goérke”™: niekto-
rzy uczniowie chetnie czytajg epike, ale
mierzi ich poezja; lub na odwrét — uczen
(uczennica!) ma dusze liryczna, niechet-
ng analitycznemu rozgadaniu powiesci.
Sprobujmy swoistego przekladu interse-
miotycznego dokonywanego nie pomie-
dzy kodami, lecz rodzajami percepciji.
Liryka to przeciez synteza, skrét, ol$nie-
nie — jesli do dziecka ona nie przemawia,
pozwélmy mu ja rozwingé, obudowaé
sytuacje¢ liryczng najpierw prostymi sko-
jarzeniami, a potem - nowymi zda-
rzeniami, postaciami, dialogami, akcja
wyrastajaca z podstawowego odbioru.
Oczywiscie nie chodzi o proste ,,opowia-
danie wiersza’, a poszukiwanie epickich
analogii tego, co uczen dojrzal (ustyszal,
wyczul, wymyslit) w utworze lirycznym.

Z kolei epicka rozlewno$¢ inny uczen
moze chcie¢ ,,uliryczni¢” (lepiej, za ,,Sztu-
kg pisania”: spoezjowac?), czyli ujaé
w karby obrazowania, metafory, symbo-
lu - poetyckiego skrétu? Takie ¢wiczenia
warto stosowaé choc¢by dla wsparcia roz-
woju myélenia abstrakcyjnego.

Aspekt spoleczny czytania

Wyiszy poziom rozwoju spolecz-
nego sprzyja podejmowaniu wszelkich
wyzwan, takze szkolnych - takze czytel-
niczych. U nastolatkéw (czyli w istocie:
ucznidow klas IV-VIII) potrzeby spo-
leczne s3 zazwyczaj mocno rozwiniete.
Polonista moze wykorzysta¢ te okolicz-
no$¢, planujac prace z tekstem literac-
kim. Bazowanie na spotecznych kompe-
tencjach i instynktach podopiecznych
moze tez stanowi¢ synteze rozwigzan
omawianych wczesniej.

Sprébujmy wykorzystaé czytane tek-
sty do podtrzymywania i wzmacniania
relacji spolecznych wéréd ucznidw-czy-
telnikéw. Zaproponujmy podopiecznym
zrealizowanie projektu dzialania lokal-
nego lub akcji wolontariackiej (chocby
najskromniejszych, ale rzeczywiscie anga-
zujacych ucznidéw — np. przygotowanie ja-
setek i spedzenie popotudnia z przedszko-
lakami lub z maluchami z domu dziecka
czy oérodka szkolno-wychowawczego) -
to przeciez znéw nic nadzwyczajnego
w szkolnej praktyce; tym razem jednak
podsumujmy dzialanie sesja wzorowang
na (ze wszech miar godnej polecenia) se-
rii ksigzeczek Oscara Brenifiera ,,Dzieci fi-
lozofujg™. Rozwazanie mozliwych odpo-
wiedzi na pytania takie jak: Dlaczego i po
co zyjemy? Dlaczego zycie bywa cigzkie?
Co moze sprawié, ze bedziesz szczesliwy?
Czy bedziesz kiedys mistrzem? powinno
sprawié, ze Sifaczka nie zostanie przez
siodmoklasistow potraktowana jako nie-
zrozumiala ramota, lecz refleksja nad do-
$wiadczeniem bliskim takze dla nich.

Zreszty spoleczne potrzeby nasto-
latkéw mozna wykorzysta¢ i w trakcie
pracy z lektura. Wspomnielismy juz
wczesniej o zabawie inspirowanej za-
warto$cig internetowego profilu uzyt-
kownikéw Facebooka; wykorzystajmy
takze mozliwodci, jakie stwarza Twit-
ter: zatézmy kilka kont na przyklad dla
bohateréw Hobbita lub Czarnych stép.
Uczniowie dysponuja dostepem do kaz-
dego konta i w imieniu Bilba, Gandalfa,
Thorina czy Barda umieszczaja swoje
wrazeniazlektury-podroézyoraz
komentujg wpisy kolegéw (oczywiscie
nie wypadajac z roli postaci literackiej).

Nie do przecenienia w tym kontek-
$cie wydaja sie takie rozwigzania me-
todyczne jak tradycyjne gazetki (gaze-
ta szkolna poswiecona lekturom - tak,
zawierajaca réwniez streszczenia pi-
sane przez uczniow! - moze réwniez
uczniowskie pomysty na lekcje?; albo
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jednorazowa publikacja bedaca produk-
tem klasowego projektu; lub tez — w bar-
dziej wspolczesnym wydaniu - blog lek-
turowy czy fan page).

Rozpoczynajac tedy przygotowania
do pracy z nowa podstawa programowa
wskrzeszajaca w istocie koncept lektu-
ry obowiazkowej, proponujemy prze-
wrotnie polonistom traktowanie tekstu
jedynie jako przystanku pomiedzy
dostrzezeniem problemu (pytania eg-
zystencjalnego) a wienczaca docieka-
nia refleksja.

Tekst-przystanek, zatem traktowany
jako nieautonomiczny. Dla czytelnictwa
dzieci i mlodziezy charakterystyczny jest
bowiem nie odbidér naukowy (tekst jako
historyczno- czy teoretyczno-literacki
badz jezykowy fenomen), ale spontanicz-
ny, nawet naiwny, dokonujacy si¢ na po-
ziomie najbardziej dostepnym uczniowi:
anegdotycznym, fabularnym. Taki typ
odbioru pozwala zaangazowa¢ sie emo-
cjonalnie i intelektualnie, po czym dopiero
otwiera ewentualng perspektywe badaw-
cz3. To opisywany juz dziesigciolecia temu
przez prof. Chrzastowska typ ucznia-czy-
telnika, ktory poprzez poziom wykonaw-
czy stopniowo dorasta do roli badacza.

Odmienne uwarunkowania kultu-
rowe dzisiejszej edukacji sprawiaja, Ze
uczniowskiemu wykonawstwu sprzy-

ja¢ bedzie urozmaicenie stylu pracy
nauczyciela i szkoly w ogdle, a zatem
wszelkie formy organizacyjne i meto-
dyczne odchodzace od systemu klaso-
wo-lekcyjnego: projekt edukacyjny, que-
sting, webquest, metoda odwrdcone;j
Kklasy.

Zamiast deklaratywnego ,tekstolo-
gicznego charakteru” dotychczasowej
podstawy programowej — w istocie zre-
dukowanej do swoistej ,prekartoteki”
egzaminu zewnetrznego — dzi$ na chwi-
le odwracamy sie od dziela literackiego.
Nie na nim bowiem si¢ koncentrujemy;,
lecz na uczniu, jego intelektualnych
i emocjonalnych potrzebach, ktérym
kultura moze wychodzi¢ naprzeciw -
racjonalizowa¢ uczucia, pomaga¢ w my-
$leniu i prowokowaé do myslenia. Wte-
dy, wychowujac czlowieka myslacego,
wychowamy réwniez czytelnika.

PRZYPISY:

! ,Streszczenie raportu koncowego z ba-
dania Czytelnictwo dzieci i milodziezy’,
‘Warszawa: IBE, 2014,

2 Np. O. Brenifier, Zycie - co to takiego?,
Poznan 2013.

* ok ok

Wojciech Papaj - nauczyciel konsultant ds.
jezyka polskiego, edukacji patriotycznej i no-
woczesnych rozwigzan dydaktycznych MCDN
ODN w Nowym Saczu.

Ministerstwo Edukacji Narodowej przedstawito projekty podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkol podstawowych oraz
ramowych planéw nauczania dla wszystkich typow szkot.

Podstawa programowa ksztalcenia
ogdlnego dla szkét podstawowych, w tym
dla uczniéw z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym oraz ramowe plany na-
uczania zostaly, po prekonsultacjach
w grudniu 2016 r., skierowane do uzgod-
nien miedzyresortowych i konsultacji
spofecznych. Ostateczna wersja ma by¢
opublikowana do konca lutego i na tej
podstawie opracowane zostang progra-
my nauczania i podreczniki.

Ksztalcenie w szkole podstawowej
bedzie trwalo 8 lat i zostanie podzielone
na dwa etapy edukacyjne:

o I etap edukacyjny - klasy I-III - edu-
kacja wczesnoszkolna, ksztalcenie zin-
tegrowane;

o II etap edukacyjny - klasy IV-VIII -
nauczanie przedmiotowe (od klasy V
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zamiast przyrody geografia, biologia,
chemia, fizyka, od klasy VII - doradz-
two zawodowe).

W roku szkolnym 2017/2018 nowa
podstawa programowa bedzie stoso-
wana w: przedszkolach, oddziatach
przedszkolnych w szkofach podstawo-
wych oraz innych formach wychowania
przedszkolnego; w klasach I, IV i VII
szkoly podstawowej. Dotychczaso-
wa podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego dla szkét podstawowych be-
dzie obowiazywalta w klasach II, III, V
i VI w roku szkolnym 2017/2018, a na-
stepnie w klasach IIT i VI w roku szkol-
nym 2018/2019.

Patrz:  https://men.gov.pl/projekt-
-podstawa-programowa

Wiecej na: www.reformaedukacji.
men.gov.pl

Teresa Wejner-Jaworska

Wyzsza Szkola Edukacji Zdrowotnej
i Nauk Spotecznych

Polskie Towarzystwo Dysleksji

Umystto nie dzban, ktory trze-
ba napelnic, ale ognisko, ktére
wypada zapali¢ (Plutarch).

Carl R. Rogers' twierdzil, iz kazdy
czlowiek posiada w sobie tworczosé,
nalezy jedynie stworzy¢ optymalne
warunki umozliwiajace jej ekspresje.
Obecnie problematyka twoérczosci zy-
skuje coraz wigksze zainteresowanie
wérdd przedstawicieli réznych dziedzin
naukowych oraz artystycznych. Zagad-
nieniem tym zajmuja si¢ nauki spotecz-
ne, takie jak: psychologia, socjologia,
filozofia i pedagogika. Kazda z wymie-
nionych dyscyplin analizuje twoérczos¢
z wlasnej perspektywy. Tradycyjne ro-
zumienie potencjatu twdrczego odnosi
sie najczedciej do poziomu inteligencji
i okreslonych zdolnosci.

Czym za$ jest tworczos¢? W wielu
definicjach jest skorelowana z cecha-
mi osobowo$ciowymi oraz wyzszymi
cechami intelektualnymi czlowieka.
Tworczos$¢ jest uznawana za podstawe
dziatan poprzez pokonywanie rutyny,
schematéw i nawykéw. Kiedy mowimy
o czym$ ,nowyn’, to méwimy tylko
o nowatorskiej kompozycji, bo przeciez
cala literatura jest napisana w zestawie
zaledwie dwudziestu szesciu lub o$miu
liter, cala muzyka to kompozycja dwu-
nastu nut, wszystkie liczby sktadaja si¢
z zaledwie dziesieciu symboli, a wszyst-
kie obrazy na $wiecie sa kombinacjami
zaledwie trzech podstawowych kolo-
réw’. To wlasnie w ich ulozeniu twor-
cza jednostka poszukuje nowatorskich
rozwigzan, bo jej celem jest dazenie do
zmian, gdy?z jest ciekawa $wiata i dlatego
dokonuje oryginalnych polaczen mie-
dzy odleglymi skojarzeniami.
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W odniesieniu do uczniéw w pro-
cesie rozwoju kreatywnego dzialania
niezwykle wazne jest pozytywne od-
dzialywanie otoczenia - mnauczycieli
w szkole, a w domu rodzicéw. To oni
w duzej mierze moga przyczyniac si¢ do
wzrostu poziomu tworczosci dziecigce;j.
Wspolczesna pedagogika szczegolng role
W procesie uczenia si¢ i rozwoju przypi-
suje aktywnos$ci wlasnej wychowanka.
Jej organizowanie i stymulowanie sta-
nowi najwazniejsze zadanie edukacyjne
szkoly. Celem tworczej aktywnosci jest
odchodzenie od posiadanych informacji
i tworzenie czego$ nowego, wartosciowe-
go z punktu widzenia tworcy.

W przypadku tworczej aktywnosci
dziecka chodzi nie tylko o wytwory,
lecz gléwnie o zachowania nowe i cen-
ne dla niego samego. Sg one istotnym
wyznacznikiem postawy tworczej okre-
$lanej przez R. Glottona i C. Clero jako
»dyspozycja do tworzenia, ktéra w sta-
nie potencjalnym istnieje u wszystkich
ludzi w kazdym wieku i uzalezniona
jest od srodowiska spoleczno-kultu-
ralnego™. Skoro kazdy czlowiek, nie-
zaleznie od wieku, posiada dyspozycje
do tworzenia, to, na ile bedzie je roz-
wijal, zalezy w duzej mierze od $rodo-
wiska spoleczno-kulturalnego, a wigc
i od czynnika pedagogicznego. Ale
aby ujawnila sie i rozwijala aktywno$¢
tworcza, musza zaistnie¢ sprzyjajace
jej warunki, wéréd ktérych szczegoélne
miejsce zajmuje akceptacja ze strony
otoczenia zewnetrznego, a takze dzia-
tania pedagogiczne. Jezeli wigec chcemy
ksztaltowaé u uczniéw postawe tworcza,
to powinni$my organizowac sytuacje,
ktére ja wyzwalaja. Do realizacji tego
celu potrzebny jest program uczenia
siebie i innych twoérczego myslenia.

Skoro kazdy moze by¢ twdrca, to co
stanowi o tworczosci? Cecha tworczo-
$ci jest blizej nieokreslona nowos¢.
Cztowiek jest tworczy, gdy nie ogranicza
sie do powtarzania, nasladowania, lecz
gdy daje co$ od siebie. Osoby myslace
W sposob twoérczy maja duzo pomystow,
odkrywaja wiecej nowatorskich rozwia-
zan. Charakterystyczng cecha myslenia
tworczego jest umiejetnos¢ zestawiania
zagadnien réznigcych si¢ i fatwo$¢ do-
strzegania tego, co dla innych jest nie-
zauwazalne. Osoba wykazujaca twércza
postawe, stajac w obliczu problemu,
podchodzi do niego z réznych punktow
widzenia i poszukuje wielu réznych spo-
sobow jego rozwigzania. Wymysla kilka
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mozliwych rozwigzan, sposréd ktérych
pewne sg oryginalne lub unikalne.

Dostrzeganie przez nauczyciela kre-
atywno$ci wymaga umiejetnosci ob-
serwacji, nietuzinkowego spojrzenia na
ucznia, a przede wszystkim checi i od-
wagi podjecia si¢ nauczania w nowy
sposéb. Potrzebny jest zatem program
uczenia siebie i innych twérczego my-
$lenia, bo dzisiejszy $wiat jak nigdy do-
tad potrzebuje coraz to nowszych, ory-
ginalnych pomystow. ,,Zyjemy w epoce,
kiedy po raz pierwszy w dziejach cale
dziedzictwo wiedzy, madrosci i pigk-
na ludzkodci jest dostepne dla kazdego
z nas praktycznie na zadanie™.

Rozwijanie kreatywnosci w trakcie
prowadzenia lekcji wielu nauczycielom
moze si¢ wydawa¢ zadaniem przekra-
czajacym ich mozliwodci, bo zajecia
trwaja 45 minut, a uczestniczy w nich
okoto 30 uczniéw, za$ kazdy z nich wy-
magatby indywidualnego podejscia. Jak
zatem odkrywac¢ ich uzdolnienia i roz-
wija¢ kreatywno$¢? Jak pogodzi¢ obo-
wiazek realizowania tresci programo-
wych, koncentrujac si¢ rownoczesnie
na rozwijaniu kreatywnosci uczniow?

W tym miejscu nalezatoby zada¢ so-
bie pytanie: czy jest si¢ twérczym nauczy-
cielem lub czy chce sie takim byc¢? Twor-
czy nauczyciel to taki, ktéry pobudza
ciekawo$¢ poznawczg uczniéw, dostarcza
wiedzy, by uczen ja przetwarzal i przy-
swajal, stymuluje i motywuje do mysle-
nia i poszukiwania. Zadaniem tworczego
nauczyciela jest $wiadome przygotowa-
nie ucznia do aktywnego i kreatywnego
udziatu w Zyciu, wlasciwego pelnienia rél
spotecznych i samorozwoju.

Aby rozwija¢ kreatywnos¢ u ucznioéw,
nauczyciel nie powinien krytykowac, lecz
stucha¢ i aprobowaé. Wazna jest otwar-
to$¢ na pytania uczniéw i sygnalizowa-
nie, ze kazdy pomyst jest wazny i warto-
$ciowy. Sukces lezy nie w samej ocenie,
lecz w otwarciu na prace uczniow, kie-
rowaniu ich ku nowym poszukiwaniom
i odkrywaniu oryginalnych rozwigzan.
Oceny nalezy uzasadnia¢, a mechanizm
ich formulowania wypracowaé z calg
klasg. W rozwijaniu twérczej aktywno-
$ci uczniéw wazny jest dobor tresci na-
wigzujacych do zainteresowan oraz do-
$wiadczen ucznidw.

Twoérczy nauczyciel stosuje nie tyl-
ko zamkniete ukltady tresci (typ zadan
konwergencyjnych), ktére uczen ma
przyswoié, lecz takze uklady otwarte
typu dywergencyjnego®. Réznorodnosé

doswiadczen zdobytych przez uczniéw
pozwala na wymiane pogladéw oraz na
weryfikowanie informacji. Dlatego na-
uczyciel musi by¢ na biezaco zorientowa-
ny w nowosciach dotyczacych jego przed-
miotu i w szerszych obszarach, takich jak:
literatura pickna, czasopisma, nowinki
popularnonaukowe i kulturalne. Pomo-
Ze to w wypracowaniu metod nauczania
pobudzajacych uczniéw do wspdtudziatu
w wytwarzaniu i przetwarzaniu informa-
cji, a nauczycielowi da duzo satysfakeji
wlasnej z efektéw jego pracy. Bardzo po-
zyteczne s3 tu metody gier dydaktycz-
nych, symulacyjnych, inscenizacyjnych,
dyskusja, zajecia laboratoryjne oraz zaje-
cia praktyczne w parach i grupowe.

W takim ukladzie nauczania duze
znaczenie ma odpowiednie formulowa-
nie pytan i polecen przez nauczyciela.
Warto popracowa¢ nad pytaniami, ja-
kie zadajemy uczniom. Pytania skfania-
jace do odtwarzania informacji, takie
jak np. opisz, gdzie si¢ znajduje..., jak
sie nazywa..., z czego jest zbudowany...,
w ktérym roku..., nalezaloby zastepo-
waé pytaniami aktywizujacymi procesy
myslowe uczniéw: uzasadnij..., porow-
naj..., zaprojektuj..., jakie mogg byc¢
skutki..., jakie sqg gtdwne przyczyny..., co
nalezy zmienic..., jak mozna wykorzystaé
w praktyce poznane wiadomosci... W ta-
kim podejéciu do edukacji przydatne jest
stosowanie nauczania problemowego.
Rozwigzywanie praktycznych lub teore-
tycznych problemdéw nastepuje tu na dro-
dze samodzielnej aktywnoéci poznawczej
i badawczej uczniéw. Szczegdlne walory
majg te problemy, ktére posiadajg kilka
mozliwych prawidtowych rozwiazan np.
typu wynalez¢, skonstruowac.

Przy organizowaniu ¢wiczen twor-
czego myslenia wazne byloby ustalenie
z calg klasg zasad, np.

o kazdy ma wyobrazni¢ i moze jg roz-
wijaé;

o poszukujemy wielu pomysiéw, aby
wybra¢ najlepszy z nich;

o nie ma zlych odpowiedzi, sa tyl-
ko mniej lub bardziej uzyteczne;
nie przestajemy poszukiwaé, majac
pierwszy pomyst albo rozwiazanie;

o porazka nie jest blad, tylko brak po-
mystu.

Rola nauczyciela w rozwijaniu twor-
czej aktywnosci uczniéw w uczeniu sig
polega m.in. na rozpoznawaniu potrzeb
uczniéw i ich najblizszego $srodowiska,
rozpoznawaniu mozliwoéci emocjo-
nalno-motywacyjnych,  poznawczych
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i sprawczych. Nauczyciel powinien
stymulowa¢ ucznia do rozwijania posia-
danych przez niego mozliwosci poprzez
odpowiednie planowanie i organizowa-
nie sytuacji psychologiczno-pedagogicz-
nych, ktére beda aktywizowaly go twor-
czo. Rola nauczyciela polega réwniez na
stawianiu otwartych problemdw, ktére
uwzgledniajac indywidualne mozliwosci
tworcze ucznidéw, powinny rozwija¢ po-
trzebe tworczej pracy oraz mobilizowaé
do tworzenia i odkrywania nowosci zwia-
zanych z potrzebami uczniéw i wymaga-
niami programowymi. Pomocne tu beda
¢wiczenia pobudzajgce procesy i operacje
umystowe, zwlaszcza myslenie dywer-
gencyjne, ktére charakteryzuje si¢ tym, ze
do rozwigzania postawionego problemu
dochodzi si¢ réznorodnymi sposobami
w zaleznosci od pomystowosci oraz in-
wengcji wlasnej. Tak prowadzone ¢wicze-
nia uczg analizowania procesu myslenia.
Duze znaczenie dla twdrczego mysle-
nia majg ¢wiczenia wyobrazni. Uczen,
ktéry przejawia cechy aktywnosci twor-
czej, podejmuje dzialania z wlasnej ini-
cjatywy i wewnetrznej motywacji. Potrafi
realizowa¢ wlasne potrzeby lub cele za
pomocy samodzielnie dobranych metod
i $rodkéw, kierujac swoja dziatalnoscia,
wspotkontrolujac ja i wspdloceniajac
wyniki wlasnej pracy. Szczegdlnie wazne
w tej dzialalno$ci twdrczej uwarunko-
wanej wewnetrznymi przezyciami i do-
$wiadczeniami ucznia jest wychodzenie
poza posiadane informacje i tworzenie
lub odkrywanie nowych zestawien. Uczen
taki jest wrazliwy na problemy, otwarty
na réznorodne bodzce, przy tym potrafi
krytycznie je oceniC. Jest zdolny do mysle-
nia dywergencyjnego, ktérego funkcja jest
wytwarzanie wielu pomystéw i hipotez
inspirowanych problemami otwartymi.
Staje si¢ to mozliwe dzigki réznym me-
todom oraz ¢wiczeniom, jak na przyktad
dzieki stosowaniu tworczych zadan jezy-
kowych, ktére oparte sg na abstrahowaniu,
transformowaniu, dokonywaniu skoja-
rzen, rozumowaniu dedukcyjnym oraz in-
dukcyjnym lub mysleniu metaforycznym.
Swiadectwem oryginalnosci s3 nie-
zwykte lub rzadko spotykane odpo-
wiedzi. Typowe zadania sprawdzajace
oryginalno$¢ wymagaja wymyslenia od-
miennych sposobdéw postugiwania sie
zwyktymi przedmiotami, np. co mozna
doda¢ do dlugopisu, aby go udoskonali¢?
Dla pobudzenia podopiecznych do
zachowan odpowiadajacych oczekiwa-
niom nauczyciela olbrzymie znacze-
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nie ma staranny dobdér pozytywnych
stwierdzen ich dotyczacych, z ktérych
powinna wynika¢ akceptacja i zrozu-
mienie swoich wychowankéw. Sformu-
fowania takie jak ja wiem, Ze potrafisz,
pozytywnie oddzialujg na ucznia.

Warto wiedzie¢, ze podczas pra-
cy z klasa delikatny podklad muzyki
barokowej lub symfonicznej, ulatwia
wprowadzenie ucznidw w stan czujnej
gotowosci. Jej rytm, 60-70 uderzen na
minute, pomaga w osiggnieciu stanu
Alfa. Sprzyja to powtarzaniu duzych
partii materialu i pobudzaniu zaréw-
no $wiadomych, jak i pod$wiadomych
mozliwoéci moézgu. Bardzo pomoc-
ne bedzie tez wykorzystanie metafor.
Umyst poszukuje wtedy odpowiedzi na
pytania otwarte. Metafora bedaca cze-
$cig opowiadania jest doskonalym spo-
sobem $wiadomego i pod$wiadomego
wspomagania procesu uczenia sie.

Do sukcesu w pracy przyczynia si¢
umiejetnos¢  gospodarowania czasem
i koncentracji w sprawach najwazniej-
szych. Zachecamy do wymiany do-
$wiadczen i przedstawiamy przyklady
0s6b, ktére bardzo dobrze gospodaruja
wlasnym czasem oraz poprawnie usta-
lajg priorytety. Metody rozwijania zdol-
nosci twoérczych musza by¢ dostosowa-
ne do wieku ucznia, jego mozliwosci
i predyspozycji oraz powinny bazowa¢
na posiadanych juz umiejetnosciach.

Sugeruje stosowanie nastepu-
jacych metod:

Po pierwsze, nalezy tworzy¢ warun-
ki do rozwoju zabawy (dziecko przeja-
wia w zabawie swdj tworczy stosunek
do $wiata), dostarcza¢é mu okazji do
dziatania w sytuacjach fikcyjnych, pozo-
rowanych, tworzy¢ warunki do rozwoju
wyobrazni oraz do rozwoju sponta-
niczno$ci dziecka. Ponadto stymulujac
tworcze myslenie uczniéw, nalezy ich
uczy¢, jak pokonywa¢ bariery i wlasne
ograniczenia poprzez:

o zachecanie do podejmowania ryzyka,

o stwarzanie atmosfery swobodnego
myslenia,

« nagradzanie osiggniec i elastycznosci

w szukaniu pomystow i rozwigzan,

o zachgcanie do przyjmowania réz-
nych punktéw widzenia,

e wzmacnianie pozytywnego zaanga-
zZowania,

o stymulacje nieustannego przeplywu
pomystow,

o ksztaltowanie pozytywnego stosun-
ku do nowych pomystow.

Powodzenie nauczyciela w pracy
nad rozwijaniem myslenia tworczego
uwarunkowane jest dobra znajomoscia
kazdego ucznia, jego potrzeb, poziomu
umystowego, zainteresowan oraz tempe-
ramentu. Badacze zajmujacy si¢ proble-
matyka myélenia twérczego udowadnia-
ja, ze procesy intelektualne zachodzace
w umysle wielkiego uczonego lub artysty
podczas jego pracy tworczej sa podobne
do proceséw zachodzacych w umysle
malego dziecka. Pamigtajmy, ze pozba-
wiajac dziecko radosci tworzenia, przy-
zwyczajamy je do biernego oczekiwania
na gotowe wzory, rozwigzania i pomysly.

Ponizej przedstawie przyktadowe spo-
soby stymulowania tworczego myslenia
uczniéw. Cwiczenia te mozna podzieli¢
na kilka grup, ktére omdéwi¢ ponizej.

Przykladem ¢wiczen dywergencyj-
nych majacych wiele rozwigzan, zalez-
nych od wyobrazni i pomystowosci moze
by¢ ¢wiczenie o nazwie ,,Korowdd skoja-
rzef’, majace na celu ksztalcenie umiejet-
noéci szybkiego kojarzenia i odnajdywa-
nia zasad, wedlug ktérych dokonali$my
skojarzenia. Tworzymy o$miowyrazo-
wy korowdd skojarzen zaczynajacy sie
od dowolnych wyrazéw i zakonczony
réwniez dowolnymi wyrazami, np. na
poczatku wyraz storice, na koncu wyraz
tort: stonce-lato—kwiaty—bukiet-imieni-
ny-goscie-przyjecie-tort.

Kolejna metoda pracy to ¢wiczenia
przez analogie. Ich warianty przedsta-
Wwiajg sie nastepujaco:

« Analogie proste. Szukanie podo-
bienstw miedzy dwoma zjawiska-
mi, osobg a zjawiskiem itp. Prosimy
uczniéw, by uzupetniali wypowiedzi
np. szkota jest jak..., bo jest... (np.
szkota jest jak kopalnia, bo pozwala
wydobywa¢ nowa dla nas wiedzg);

o Analogie personalne. Zachecamy
uczniéw do wyobrazenia sobie, ze
stajg sie kim$ lub czym$ innym (np.
jestem nauczycielka, kropla wody,
kierowcg autobusu). Uczniowie,
wczuwajac sie w nowa role, odtwa-
rzaja ja ruchem lub opowiadaja
o tym, jak sie czuja i co przezywaja.

o Analogie symboliczne. Prosimy
ucznia, aby przedstawil pojecia abs-
trakcyjne, np. milos¢, ztos¢, dobro,
przyjazin w formie wizualnej, rucho-
wej lub stownej — chodzi tu o barwe,
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ruch, dzwiek, przedmiot, symbol ry-
sunkowy.

o Analogie fantastyczne. Zapominajac
o rzadzacych $wiatem prawach i re-
gulach fizycznych oraz logice, wy-
my$lamy wraz z dzie¢mi zaskakuja-
ce odpowiedzi na pytania, np. co by
byto, gdyby...? Cwiczenie to rozwija
umiejetnoéci analizowania nowych
sytuacji w kategoriach przyczyno-
wo-skutkowych. Na przyklad: co by
bylo, gdyby ludzie porozumiewali si¢
miedzy sobg za pomoca gestow?
Godne polecenia jest takze ¢wiczenie

»Iworzenie historyjki> Jego celem jest

rozwijanie myslenia logicznego i twor-

czego. Podajemy pierwsze i ostatnie zda-
nie historyjki, a zadaniem dla ucznia jest
uzupelnienie jej okreslong liczba zdan.

Historyjka powinna by¢ sensowna i lo-

giczna, a kazde zdanie ma wynika¢ z po-

przedniego i wigzac si¢ z nastepnym. Oto
przyktad: zdanie pierwsze: Dzis grajg
dobry film, zdanie ostatnie: Bedzie fajna
zabawa. Czas na wykonanie to 10 minut,

a utworzy¢ mozna maksymalnie sze$¢

zdan. Liczba zdan do wypelnienia tresci

moze by¢ modyfikowana w zaleznosci od
mozliwo$ci ucznia.

Cwiczenie ,Szukanie przyczyny”
stuzy ksztalceniu umiejetnosci wnio-
skowania dla pewnych hipotetycznych
wydarzen badz sytuacji. Dla przyktadu:
zadajemy pytanie: co si¢ potem stalo? -
Idziesz ulicg, nagle ktos ci wrecza jakies
klucze i szybko sig oddala.

Ciekawe sg réwniez ¢wiczenia sty-
mulowania myslenia twérczego na pod-
stawie metody Edwarda de Bono. Oto
kilka ich warjantow:

o Zabawa w parach. Jeden uczent méowi
wyraz, drugi wymysla krétka historie
o tym wyrazie.

o Tworzenie opowiadania na podsta-
wie tytutu.

o Rysowanie na okreslony temat, np.
Zaprojektuj biurko przystosowane do
wielofunkcyjnych zadan.

« Kolejna grupa ¢wiczen rozwija spo-
strzegawczoé¢, dla przykladu: ,Co
sie zmienilo?” oraz ¢wiczenia pole-
gajace na zapamietywaniu szczegd-
téw. Uczniowie maja dostrzec i na-
zwa¢ zmiany w rozmaitych ukladach
przedmiotéw. Mozna je prowadzit,
uzywajac niewielkiej (zaleznie od
wieku uczniéw) liczby przedmiotéw.
Pomocne sg takze zabawy stowne,

np. burza mézgoéw, ktora nalezy podzie-

li¢ na trzy etapy:

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

o wytwarzanie pomystow,

o ocene¢ i analize pomystéw wedlug
ustalonych kryteridw,

 zastosowanie pomyslow i rozwigzan

w praktyce.

Polecam takze ¢wiczenie o nazwie
»Sniegowa kula” Technika polega na
przechodzeniu od pracy indywidualnej
do pracy w calej grupie i kazdemu daje
szans¢ na sprecyzowanie swojego zdania
i stanowiska na dany temat. Umozliwia
takze nabywanie do$wiadczen. Dzigki
»kuli $niegowej” dzieci moga dosko-
nali¢ si¢ réwniez w wyrazaniu i uzgad-
nianiu stanowisk. Schemat techniki jest
nastepujacy: uczniowie pracuja indywi-
dualnie nad danym problemem, lacza
sie w pary i ustalajg wspdlne stanowi-
sko. Nastepnie pary tacza si¢ w czworki
i ustalajg wspdlne stanowisko, czwérki
tacza si¢ w 6semki i ponownie ustalaja
wspdlne stanowisko, za$ ésemki lacza
sie szesnastki, by ustali¢ wspdlne stano-
wisko. Ostatecznie nastepuje prezenta-
cja wspdlnie wypracowanego stanowi-
ska.

Zadania rysunkowe sg kolejng god-
ng uwagi metoda pracy. Ponizej przed-
stawie kilka z nich:

+ Kreatywne rysowanie. Metoda ta roz-
wija wyobrazni¢ ucznia. Polega na
przeksztalceniu konturowego rysun-
ku w co$ zupelnie innego (np. krzesta
w pojazd) lub w podobny przedmiot,
ale nieistniejacy w rzeczywisto$ci (np.
kontur samochodu przeksztalca sie
w pojazd z przyszloéci, z kosmosu,
z krainy fantazji). Odmiang tej meto-
dy jest tworzenie obrazéw przez dory-
sowywanie elementéw do barwnych
plam, linii, figur geometrycznych.

+ Rysowanie lub malowanie do muzyki
na zadany lub dowolny temat. Przy
dzwigkach muzyki (zréznicowanych
fragmentach utworéw) uczniowie
malujg np. dwiema kredkami w jed-
nej rece (kazda w innym kolorze),
obiema rekami (w kazdej kredka),
farbami, pedzlem.

Polecam réwniez zapoznanie si¢
z koncepcja pedagogiczng Celestyna
Freineta®, ktdra autor zbudowal, majac
na celu wszechstronny rozwdj dziecka,
jego potrzeby, mozliwosci i naturalny
sposob zycia. Szanuje si¢ w ten sposob
indywidualnos¢ i odrebno$¢ mlodego
czlowieka. Podkresla si¢ tu, ze rozwdj
autentycznej osobowosci dziecka moze
nastapi¢ wowczas, gdy znajdzie ono wa-
runki do swobodnej ekspresji w réznych

dziedzinach swego Zycia i tworczosci.
Umozliwia to indywidualizacje w proce-
sie wychowania i nauczania w celu roz-
wijania uzdolnien i zainteresowan dzieci,
przy jednoczesnym wykrywaniu i kory-
gowaniu ich niedociagnie¢.

Czerpanie pomystéw z pedagogiki
C. Freineta stwarza okazje unowocze-
$niania tre$ci, metod, organizacji pracy
z dzieckiem, odgrywa role w doskona-
lenjiu pedagogicznym nauczycieli oraz
aktywizowaniu dzieci w procesie na-
uczania i wychowania. Swiadomo$¢ tych
korzystnych wartosci stala sie inspiracja
do opracowania i wdrazania programu.
Jego celem jest skierowanie pracy peda-
gogicznej nauczyciela na udzielanie po-
mocy rozwijajagcemu sie dziecku, ,aby
moglo przezwyciezy¢ trudnosci i zaspo-
koi¢ swoja potrzebe poczucia mocy™.
Dziecko poprzez t¢ technike ma mozli-
wos¢ swobodnego wypowiadania swo-
ich mysli, opinii, wrazen i watpliwosci,
rozbudza wlasna wrazliwo$¢ na pigkno
stowa, wyzwala posiadane zdolnosci,
rozwija tworcze myslenie. Proponowane
¢wiczenia obejmujg: ukladanie tekstow
z rozsypanek wyrazowych, rozwiazywa-
nie krzyzéwek, zagadek, tworzenie ana-
gramow, ukladanie rebuséw, ¢wiczenia
ortograficzne, gramatyczne, stownikowe,
tworzenie wyrazéw pochodnych, dobie-
ranie przymiotnikéw do rzeczownikow,
dobieranie synoniméw, laczenie wyra-
z6w rymujacych sie w pary, porzadko-
wanie zdan wedlug logicznej kolejnosci,
ilustrowanie opowiadania rysunkiem,
komponowanie fabuly na podstawie ob-
razka, ukladanie zagadek i melodii do
tekstu, wierszy oraz rymowanek.

Przeswiadczenie, ze wszyscy ucznio-
wie posiadajg pewien potencjat twérczy,
lecz aby go wydoby¢ i rozwija¢ niezbed-
na jest odpowiednia pomoc nauczyciela,
ktéra moze sie przyczynia¢ do rozwija-
nia lub wydobywania nieuswiadomio-
nych umiejetnosci ucznia, stawia przed
nauczycielem nowe zadania. Zdaniem
B. Hornowskiego® uzdolnienia rozwijaja
sie w zaleznosci od warunkéw spotecz-
no-historycznych, w jakich zyjemy. Jest
to szczegdlnie widoczne u ucznia, jezeli
dostrzegamy jego indywidualno$¢ wy-
nikajacg réwniez z niepowtarzalnosci
klimatu rozwojowego i czynnikéw $ro-
dowiskowych wywierajacych wplyw na
warunki rozwoju wychowanka.

Tworczos¢ moze wyrazac sie w kaz-
dej dziedzinie zycia. Tworczy potencjat
ucznia manifestuje si¢ poprzez zainte-
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resowania, preferencje i style dzialania.
W edukacji tzw. hierarchia przedmio-
tow z naciskiem na wiekszg waznosé
przedmiotéw S$cislych bagatelizuje ta-
lenty artystyczne uczniéw, gdy uczen
za$ zostanie sklasyfikowany jako umyst
$cisly, czesto nabiera przeswiadczenia
o braku zdolnoéci w dziedzinach hu-
manistycznych lub artystycznych i traci
nimi zainteresowanie.

Uczniowie moga tworczo funkejo-
nowa¢ na réznych poziomach i w réz-
nym stylu. Wazne, aby ich samoocena
byla czynnikiem mobilizujacym do
dziatania pozytywnego, ktére jest uwa-
runkowane przeswiadczeniem o posia-
danych ,,mocnych stronach” Rolg na-
uczyciela i srodowiska rodzinnego jest
pomaganie uczniom w rozpoznawaniu
wlasnego potencjatu twoérczego i stylu
wyrazania tworczosci. Niech nasza po-
moc przyczynia si¢ do pelnego urzeczy-
wistniania ich mozliwosci.

Tekst pochodzi z publikacji: Diagno-
zowanie tworczosci uczniow i nauczy-
cieli, red. B. Niemierko, M. K. Szmigel,
XXII Krajowa Konferencja Diagnostyki
Edukacyjnej, Krakow, 2016 r.
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skie Towarzystwo Dysleksji.

Bozena Makowska
Krakowska Wyzsza
Szkota Promocji Zdrowia

Artykut adresowany jest przede
wszystkim do nauczycieli wy-
chowania fizycznego, a takze do
dyrektorow szkot, celem zwro-
cenia ich uwagi na mozliwosci
podejmowania réznych dziatan
w zakresie profilaktyki uzalez-
nient w placowkach oswiatowo-
-wychowawczych.

Przyjete w podstawie programowej
ksztalcenia ogdlnego rozwigzanie do-
tyczace edukacji zdrowotnej wspiera
realizacje programu wychowawczego
i programu profilaktycznego szkoly.
Moze przyczyni¢ si¢ do wiegkszej sku-
tecznosci dziatan nauczycieli wycho-
wania fizycznego w zakresie przygoto-
wania zaje¢, ktére umozliwia uczniom
nabycie nowych umiejetnosci, takich
jak poznawanie siebie, swojego rozwoju,
zdrowia i potrzeb'.

Edukacja zdrowotna ukierunkowa-
na jest przede wszystkim na umacnia-
nie zdrowia, jednakze istotna jej cze$é
obejmuje profilaktyka uzywania i nad-
uzywania substancji psychoaktywnych,
tj. picia i naduzywania alkoholu, palenia
tytoniu oraz przyjmowania narkotykow.
Edukacja zdrowotna stanowi dla szkol-
nego programu profilaktyki pewnego
rodzaju fundament. W szkole profilak-
tyczne dzialania powinny by¢ powia-
zane $ciéle z réznymi elementami edu-
kacji zdrowotnej, a takze dziataniami
w aspekcie promocji zdrowia®.
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Zgodnie z Rozporzadzeniem Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierp-
nia 2012 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogodlnego w poszczegdlnych
typach szkét dziatalno$¢ edukacyjna
szkoly jest okreslona miedzy innymi
przez program profilaktyki dostosowany
do potrzeb rozwojowych uczniéw oraz
potrzeb danego $rodowiska, obejmu-
jacy wszystkie tresci i dzialania o cha-
rakterze profilaktycznym?®. Warunkiem
skutecznosci  profilaktyki probleméw
dzieci i mlodziezy jest skoordynowane
dziatanie we wszystkich obszarach funk-
cjonowania. Oznacza to, ze interwencje
profilaktyczne powinny by¢ skierowane
na najwazniejsze modyfikowalne czyn-
niki ryzyka i czynniki chronigce, obecne
zaréwno w samej jednostce, w jej bliskim
otoczeniu spofecznym, jak i szeroko ro-
zumianym $rodowisku®.

Zadania nauczyciela wychowania
fizycznego w zakresie profilaktyki uza-
leznien wynikaja miedzy innymi z Roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej i Sportu® z dnia 31 stycznia 2003 r.
w sprawie szczegélowych form dzialal-
no$ci wychowawczej i zapobiegawczej
wséréd dzieci i mlodziezy zagrozonych
uzaleznieniem. Zadania te to wspie-
ranie dzieci i mlodziezy zagrozonych
uzaleznieniem, rozwijanie ich poczucia
wlasnej wartoéci oraz motywowanie do
podejmowania réznych form aktyw-
noéci, w tym aktywnosci pozaszkolnej,
np. poprzez uczestnictwo w sporcie, za-
spokajajacych ich potrzeby psychiczne
i spoleczne, rozwijajacych zaintereso-
wania i umiejetnosci psychospoleczne.

W wyzej wymienionym rozporzg-
dzeniu wskazano, ze szkoly i placéwki
powinny opracowa¢, zgodnie ze statutem,
strategie dzialan wychowawczych i zapo-
biegawczych oraz interwencyjnych wobec
dzieci i mlodziezy zagrozonych uzaleznie-
niem, ktéra uwzglednia w szczegdlnosci
systematyczne prowadzenie w $rodowi-
sku szkoty edukacji prozdrowotnej, pro-
mocji zdrowia psychicznego i zdrowego
stylu zycia wérdd dzieci i mlodziezy, ro-
dzicéw oraz nauczycieli, aktywny udziat
dzieci i mlodziezy w zajeciach profilak-
tycznych i w zajeciach umozliwiajacych,
alternatywne wobec zachowan ryzykow-
nych, zaspokajanie potrzeb psychicznych
i spolecznych, np. poprzez uprawianie
réznych form aktywnosci fizycznej.

Zwrécono takze uwage na uwzgled-
nienie edukacji réwiesniczej jako formy

dziatalno$ci wychowawczej i zapobie-
gawczej w srodowisku szkolnym. Ponad-
to uznano za istotne wewnatrzszkolne
doskonalenie nauczycieli w zakresie pro-
filaktyki uzaleznien i innych problemoéw
dzieci i mlodziezy oraz sposobu podej-
mowania wczesnej interwencji w sytuacji
zagrozenia uzaleznieniem®.

Nauczyciel wychowania fizycznego
ze wzgledu na specyfike nauczanego
przedmiotu wydaje si¢ by¢ najlepiej
przygotowanym do realizacji edukacji
zdrowotnej i powinien staé sie szkol-
nym liderem dzialan na rzecz zdrowia,
w tym profilaktyki uzaleznien w szkole.
Przemawia za tym szeroki zakres ksztal-
cenia przeddyplomowego nauczycieli
wychowania fizycznego, w tym w zakre-
sie nauk biomedycznych, ale takze psy-
chologii i pedagogiki.

Specyficzne relacje nauczyciel wycho-
wania fizycznego - uczniowie sprzyjaja
budowaniu zaufania i zainteresowania
uczniéw sprawami zdrowia. Wymagac to
od niego moze gruntownego przygotowa-
nia prowadzonych zaje¢, tym bardziej ze
dotychczas w sposobie pracy przewazala
tematyka ,,¢wiczen cielesnych” i efektéw
tych dziatan gléwnie od niego oczeki-
wano. Konieczno$¢ przewartosciowania
systemu pracy z uczniem w realizacji
edukacji zdrowotnej moze w pierwszym
momencie sprawia¢ nauczycielowi pew-
na trudnos¢, dlatego powinien otrzy-
mac wsparcie od dyrektora szkoly m.in.
w postaci szkolen i doksztalcania. W celu
uzyskania jak najpelniejszej diagnozy
potrzeb, probleméw i priorytetéw w re-
alizacji edukacji zdrowotnej konieczna
jest wspdlpraca nauczyciela wychowania
fizycznego z nauczycielami innych przed-
miotéw, wychowawcami klas, pielegniar-
kg szkolng oraz rodzicami’.

W $wietle Rozporzadzenia Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego® z dnia
17 stycznia 2012 r. w sprawie standar-
dow ksztalcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela jeden
zmoduléw obejmuje przygotowanie psy-
chologiczno-pedagogiczne do nauczania
na danym etapie edukacyjnym lub eta-
pach edukacyjnych. Treéci ksztalcenia
w zakresie ogélnego przygotowania psy-
chologiczno-pedagogicznego nauczycieli
obejmuja ,,Profilaktyke w szkole”, w tym
umiejetnos¢ konstruowania klasowych
i szkolnych programéw profilaktycz-
nych. Tre$ci ksztalcenia nauczycieli
pod katem III i IV etapu edukacyjnego
uwzgledniaja: prace opiekuriczo-wycho-
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wawczg, edukacje zdrowotna oraz pro-
gramy profilaktyczne. Ponadto wskaza-
no miedzy innymi na treéci ksztalcenia
w obszarze wspierania uczniow w radze-
niu sobie z problemami wieku dorastania
oraz tworzenia $rodowiska sprzyjajacego
rozwojowi, stymulowania rozwoju spo-
teczno-moralnego mlodziezy.

W najszerszym ujeciu profilaktyka
pojmowana jest jako postepowanie za-
pobiegajace réznorodnym problemom,
ktére towarzysza uzywaniu substancji
psychoaktywnych. Dzieci i mlodziez
w réznym stopniu narazeni sa na ry-
zyko uzycia legalnych lub nielegalnych
$rodkéw uzalezniajacych i wynikajace
z tego szkody. Odpowiednio do stopnia
ryzyka profilaktyka prowadzona jest na
kilku poziomach.

Profilaktyka pierwszorzedowa adre-
sowana jest do grupy niskiego ryzyka.
Sa to dziatania kierowane do ludzi zdro-
wych, wspomagajace prawidtowe pro-
cesy rozwoju fizycznego i psychicznego.
Ma ona na celu promocje zdrowego
stylu zycia oraz opo6znienie wieku ini-
cjacji alkoholowej i palenia papieroséw,
a przez to zmniejszenie zasiegu zacho-
wan problemowych’.

Populacja niskiego ryzyka to przede
wszystkim dzieci i mlodziez szkolna,
zwlaszcza na poziomie szkoly podstawo-
wej. Na poziomie gimnazjum zaczynaja
pojedyncze osoby podejmowaé rézno-
rodne eksperymenty, gléwnie ze $rod-
kami odurzajacymi. Im starsza klasa,
tym liczniejsza staje si¢ grupa miodziezy
wchodzacej w rézne zachowania ryzy-
kowne. Wiek 12-16 lat, a wiec wczesng
i srodkowq faze okresu dojrzewania, cze-
sto okrela sie jako wiek ryzyka, poniewaz
w tym okresie znaczaca liczba mlodziezy
podejmuje cho¢ jedno z powazniejszych
zachowan problemowych (palenie tyto-
niu, picie alkoholu, kontakt z narkotyka-
mi, akty agresji skierowane na przedmioty
lub osoby). Wiek inicjacji dla kazdego
zachowania ryzykownego jest inny. Naj-
wczesniej pojawia sie palenie tytoniu,
potem kontakt z alkoholem, troche péz-
niej kontakt z narkotykami'®. Wazne jest
wiec rozwijanie réznych umiejetnosci zy-
ciowych, prospolecznych, ktére pozwola
miodym ludziom radzi¢ sobie z wymoga-
mi zycia oraz emocjami.

W profilaktyce pierwszorzedowej
tradycyjnie przyjeto, Ze realizatorami
programéw sa przede wszystkim na-
uczyciele wspierani przez psychologdw,
a terenem dziatan jest gléwnie szkofa.
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W przypadku sformulowania spojnej
lokalnej strategii profilaktycznej szkota
pozostaje waznym, ale jednym z wielu
terenéw dzialan'’.

W obszarze zachowan problemo-
wych istnieje tez inny podzial profilak-
tyki uwzgledniajacy adresatow dziafan.
Profilaktyka uniwersalna jest adreso-
wana do wszystkich uczniéw w okre-
$lonym wieku, bez wzgledu na stopien
ryzyka wystapienia zachowan proble-
mowych lub zaburzen psychicznych
i dotyczy znanych, w znacznym stop-
niu rozpowszechnionych zagrozen, np.
przemocy czy uzywania substancji psy-
choaktywnych. Na tym poziomie wyko-
rzystywana jest ogélna wiedza na temat
zachowan ryzykownych, czynnikéow
ryzyka i chronigcych, danych epidemio-
logicznych dotyczacych miedzy innymi
palenia papierosow, picia alkoholu, in-
formacji o wieku inicjacji'%

Celem profilaktyki powinno by¢ za-
tem opoznianie inicjacji, przeciwdziala-
nie pierwszym probom podejmowania
zachowan ryzykownych. W duzej mie-
rze dzialania profilaktyczne skupiaja si¢
na tworzeniu wspierajacego, przyjaznego
klimatu szkoty, ktéry pozytywnie wplywa
na zdrowie psychiczne i poczucie warto-
$ci, motywacje do osiagnie¢ uczniéw i na-
uczycieli. Pozwalaja one takze na czynny
udzial rodzicow w zyciu szkoly”. Zda-
niem K. Ostaszewskiego" prowadzenie
nowoczesnych dziatan profilaktycznych
wymaga od nauczycieli umiejetnosci re-
alizacji programéw szkolno-srodowisko-
wych, a nie tylko samych zaje¢ w klasie.
Ponadto ciagle nie docenia si¢ konieczno-
$ci przygotowywania nauczycieli i innych
realizatoréw zaje¢ profilaktycznych do
podejmowania wspolpracy z rodzicami,
liderami mlodziezowymi i przedstawicie-
lami spolecznosci lokalne;.

W zreformowanej szkole kompeten-
cje wymagane od nauczyciela-wycho-
wawcy, ktorym takze moze by¢ nauczy-
ciel wychowania fizycznego, obejmuja
pelny zakres umiejetnosci niezbednych
dla realizatora profilaktyki. Kazdy do-
bry wychowaweca jest wiec jednocze$nie
kompetentny w realizacji wiekszosci
zadan profilaktycznych, gléwnie na po-
ziomie pierwszorzedowym. Natomiast
profilaktyke uzaleznien dla uczniéow
z grup zwigkszonego ryzyka powinni
prowadzi¢ przeszkoleni nauczyciele.

Wedlug D. Ponczek i I. Olszowy"
powodzenie w realizowaniu zadan roz-
wojowych dzieci i mlodziezy w radze-
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niu sobie z przeszkodami utrudniaja-
cymi ich podejmowanie, zalezy w duzej
mierze od wsparcia opiekunéw. O ile
mlodzi nie znajduja innych zrédet kon-
struktywnego wsparcia (np. wychowaw-
ca, rodzina, trener, instruktor, druzyno-
wy), to moga by¢ zagrozeni uciekaniem
sie do patologicznych form radzenia so-
bie z napigciem i frustracja, np. poprzez
uciekanie w nalogi.

Rys. D. Sterna

Na III i IV etapie edukacyjnym rola
nauczyciela wychowania fizycznego jest
gltéwnie podejmowanie funkcji mo-
deratora, czyli osoby, ktéra wplywa na
postepowanie innych, tagodzi napiecia
W pracy ucznidéw oraz stwarza sytuacje
do samodzielnego rozwigzywania po-
stawionych przed nimi zadan i proble-
moéw w ramach okreslonych regul'.

Nauczyciel wychowania fizycznego
powinien pelni¢ takze role mentora,
czyli doroslego przyjaciela-doradcy,
ktéry w sposéb naturalny towarzyszy
mlodziezy w okresie dojrzewania i kto-
ry wspiera ja w réznych sytuacjach
zyciowych. Wykazano, ze posiadanie
przyjaciela-doradcy (mentora) wigze si¢
W mniejszym stopniu z wystepowaniem
zachowan ryzykownych i pozytywnym
stosunkiem do szkoly. Mentor udziela
najczesciej wsparcia emocjonalnego,
jak: okazywanie sympatii, troski, zaufa-
nia, a takze instrumentalnego, np. ofe-
rujac pomoc w konkretnych sytuacjach
zyciowych. Ponadto udziela on innych
rodzajéw wsparcia jak informowanie
i doradzanie, ktére polega na udzielaniu
porad, sugerowaniu réznych rozwigzan
w waznych problemach, np. zwigzanych
ze szkola, nauka, w rodzinie itp."”

Systematyczne podejmowanie przez
mlode osoby indywidualnych form ak-
tywno$ci fizycznej w czasie wolnym
moze zmniejszy¢ ryzyko siegania po
substancje psychoaktywne Aktywnos$¢
sportowa jest zasadniczo rozpatrywana
w kontekécie konstruktywnych zajeé
prowadzonych przez nauczyciela wy-
chowania fizycznego i zainteresowan,
ktére sa czynnikiem chronigcym milo-
dziez przed podejmowaniem ryzykow-
nych dla zdrowia zachowan'®.

Szkota powinna stara¢ sie zapewnié¢
jak najwigksza oferte zaje¢ dodatkowych,

wéréd ktorych jednymi z najbardziej
atrakcyjnych dla mlodziezy sa zajecia
sportowo-rekreacyjne. Pozwalajg one za-
pewni¢ w sposéb ukierunkowany wyko-
rzystanie energii zgodnie z zainteresowa-
niami mlodych ludzi. W zwigzku z czym
wychowanie fizyczne zajmuje szczegolne
miejsce w edukacji na poziomie gimna-
zjum, a wlasciwe realizowanie podsta-
wy programowej pozwoli ksztaltowac
ucznia w kazdej plaszczyznie.

Uczniowie i uczennice chetniej bio-
ra udzial w zajeciach, ktére wymagaja od
nich inwencji twdrczej, wiec réznorodnos¢
proponowanych zajec¢ sportowych ma klu-
czowe znaczenie. Jednoczes$nie duzym wy-
zwaniem dla nauczycieli jest ksztaltowanie
wsérdd uczniéw postaw prozdrowotnych,
$wiadomego uczestnictwa i checi podej-
mowania aktywnoéci fizycznej w perspek-
tywie calego zycia. Nauczyciel nie jest juz
postrzegany jako bezkrytyczny autorytet,
wiec wydaje sie by¢ sprawg kluczowa po-
stawa i przygotowanie osoby pedagoga
do pracy z mlodzieza w szkole gimnazjal-
nej w zakresie zaje¢ sportowych w szkole
iw czasie wolnym®.

W $rodowisku szkolnym konieczne
sa dzialania o charakterze wczesnej inter-
wencji, majace na celu ujawnianie oséb
lub grup o najwyzszym ryzyku uzalez-
nien oraz pomaganie im w redukgji tego
uzaleznienia. Wymagane kompetencje
od nauczyciela w zreformowanej szko-
le obejmuja pelny zakres niezbednych
umiejetnosci w aspekcie realizacji zadan
profilaktycznych, gléwnie na uniwersal-
nym pierwszorzedowym poziomie®. Za-
tem, podajac za B. Woynarowska, w celu
poprawy jakosci i skutecznosci dziatan
profilaktycznych nalezy poszukiwac spo-
sobéw powigzania programéw edukacyj-
nych oferowanych szkolom przez rézine
instytucje z zapisami w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego®.

Podsumowujac, trzeba zauwazyd,
ze w realizacji profilaktyki szkolnej po-
strzega si¢ liczne bariery, jak na przy-
ktad male zaangazowanie nauczycieli
wychowania fizycznego w podejmowa-
niu dzialan na rzecz profilaktyki uza-
leznienn. Wynika to z poczucia braku
kompetencji nauczycieli wychowania
fizycznego, ich niezadowalajacego przy-
gotowania w tym obszarze zgtaszanego
w ramach kurséw doksztalcajacych pro-
wadzonych przez Autorke w Akademii
Wychowania Fizycznego w Krakowie.

Podobnie G. Kosiba, analizujac do-
skonalenie i rozwdj zawodowy nauczy-
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cieli wychowania fizycznego, stwierdzi-
ta, ze mniej nauczycieli wychowania
fizycznego deklarowalo uczestnictwo
w kursach doskonalacych swoja wiedze
i umiejetnosci psychopedagogiczne,
w tym komunikacyjne. Tylko co pia-
ty badany nauczyciel wychowania fi-
zycznego, w tym 27,5% kobiet i 16,1%
mezczyzn przyznal si¢ do ukonczenia
warsztatow lub kursu w zakresie umie-
jetnodci interpersonalnego komuniko-
wania sie, budowania dobrych relacji
z uczniami, w tym takze z rodzicami®.
Kluczowa kwestia dla realizacji
szkolnego programu profilaktyki jest
przygotowanie i gotowos$¢ nauczycieli
wychowania fizycznego do jego podje-
cia. Zadania w ww. zakresie powinien
pelni¢ nauczyciel, ktéry jest zaintere-
sowany i ma motywacje do podjecia si¢
dzialan profilaktycznych w szkole, po-
nadto ma gotowos$¢ do stalego uczenia
sie i poszerzania swoich kompetencji,
zwlaszcza umiejetnosci rozwigzywa-
nia problemdéw, komunikowania sie
i wspdldzialania z innymi. Postrzega-
nie przez nauczycieli wsparcia ze stro-
ny szkoly, a przede wszystkim dyrekcji,
rady pedagogicznej, jej odpowiedzial-
no$¢ za jakos¢ realizacji edukacji zdro-
wotnej jest istotnym elementem zache-
cajacym do dziatan nauczycieli.

Stowa kluczowe: nauczyciel wycho-
wania fizycznego, pierwszorzedowa profi-
laktyka uzaleznien, edukacja zdrowotna.
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Bozena Makowska - doktor nauk o kultu-
rze fizycznej, st. wyktadowca w Krakowskiej
Wyzszej Szkole Promocji Zdrowia. Od 1982 r.
przygotowywala przysztych nauczycieli wy-
chowania fizycznego do prowadzenia edukacji
zdrowotnej w szkole na réznych poziomach
ksztalcenia, a obecnie realizuje zajecia z zakre-
su zdrowia publicznego i edukacji zywieniowej
dla studentéw kierunku dietetyka. Wspdl-
autorka Wypisow z wychowania zdrowotnego
cze$¢ I (2000), czes¢ 1T (2001), czes¢ IIT (2004)
oraz Poradnika do ¢wiczer z wychowania zdro-
wotnego (2010).

Ucze (si¢) w szkole

Danuta Sterna
Centrum Edukacji
Obywatelskiej

Zapraszam nauczycielki i na-
uczycieli do przygody z ocenia-
niem ksztattujgcym. W ksigzce
Ocenianie ksztaltujgce w prak-
tyce zajelam si¢ elementami
OK. Tym razem pisze o strate-
giach, ktore wyjasniajq, dla-
czego warto stosowac ocenia-
nie ksztattujgce w nauczaniu
oraz o technikach sprzyjajg-
cych wprowadzaniu strategii.
Moim celem jest zachecenie
nauczycieli do wyprébowania
OK.

Przedstawiam kolejne, zebrane z r6z-
nych zrédel, techniki pomocne we wpro-
wadzaniu strategii dobrego nauczania
i uczenia si¢. Zanim wybierzesz i wypro-
bujesz ktdra$ z nich, zdecyduj, jaka stra-
tegia bedziesz si¢ zajmowa¢, co chcesz
osiggna¢é, jakie masz kryteria sukcesu.
Wybierz z tego zestawu odpowiadajaca
ci technike, a nastepnie monitoruj jej sto-
sowanie i efekty. Jeéli nie spelnia twoich
oczekiwan, zmien jg. Pamietaj jednak, ze
korzystanie z jakiejkolwiek techniki nie
przyniesie efektow, jesli uzywasz jej spo-
radycznie. Musisz da¢ sobie i uczniom
wiecej czasu, aby zaczeta dzialaé. Kazda
omawiang technike opatruj¢ numerami
strategii, w realizacji ktérych powinna
okaza¢ si¢ pomocna.

TECHNIKA: Dialog
OPIS: Zaréwno dialog pomiedzy na-
uczycielem i uczniami, jak i rozmowa
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Ucze (si¢) w szkole

Fot. M. Grewenda

w grupie uczniéw powinny by¢ zapla-
nowane i skupione na zrozumieniu te-
matu. Kazdy z uczniéw ma woéwczas
szanse¢ podzieli¢ si¢ swoimi przemysle-
niami. Korzystne jest przedyskutowanie
z uczniami, co dla nich oznacza dobry
dialog i jak go prowadzi¢?

Pomocne w dyskusji moze okazaé
sie zastosowanie bulawy moéwcy. Na-
uczyciel przynosi do klasy wykonang
przez siebie butawe i informuje, ze tylko
osoba, ktéra ma jg w reku, moze zabra¢
glos. Butawa porzadkuje dyskusje i daje
mozliwo$¢ wypowiedzenia sie kazdemu
po kolei.

Inna metoda porzadkujaca dyskusje
polega na zasadzie ,najpierw powtdrz,
a potem powiedz” Uczen, ktdry chce za-
bra¢ glos, musi najpierw powtérzy¢, co
powiedziala poprzednia osoba. Zmusza
to uczniéow do stuchania wypowiedzi
kolegdw.

WSPOMAGA STRATEGIE: IIiIV.

Dialog jest kluczem do dobrego
uczenia si¢. Uczniowie, wypowiadajac
swoje opinie lub dyskutujac, analizujg
zagadnienie i uczg sie od siebie nawza-
jem, a jednocze$nie opanowuja sztuke
argumentacji i rozmowy. Madre prowa-
dzenie dialogu jest umiejetnoscia, ktérej
nie posiada wielu dorostych. Okreglenie
zasad dobrego dialogu moze by¢ kro-
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kiem na drodze ku dialogowi. Warto
poswieci¢ temu czas, na pewno zwroci
sie to w przysztosci.

TECHNIKA: Runda bez przymusu
OPIS: Nauczyciel prosi kazdego ucznia
po kolei o zabranie glosu lub, jesli ktos
nie chce tego robi¢, o powiedzenie
»pasuje”. Technike te mozna stosowaé
w stosunku do calej klasy lub do jej cze-
$ci. Jest uzyteczna zwlaszcza wtedy, gdy
mozna si¢ spodziewaé réznych odpo-
wiedzi, bo daje uczniom szanse pozna-
nia réznorodnych opinii.

Nie nalezy si¢ obawiaé, ze wielu
uczniow skorzysta z mozliwosci spaso-
wania. Po pewnym czasie wszyscy beda
chcieli podzieli¢ si¢ swoja opinig. Jesli
nie ma przymusu, to nie ma tez napiecia
zZwigzanego z ocenianiem.
WSPOMAGA STRATEGIE: IL IV i V.
Technika ta umozliwia kazdemu ucznio-
wi wypowiadanie si¢ oraz stwarza sytu-
acje, w ktérych moze decydowac o sobie,
jak réwniez rozbudza i wzmacnia zain-
teresowanie nauka. Uczniowie, czekajac
na swoja kolej, zwykle uwaznie stuchaja
odpowiedzi kolegéw i dzieki temu sie
ucza. Z praktyki wiadomo, ze uczniowie
bardzo szybko rezygnuja z pasowania,
gdyz chca sie wypowiedzie¢ i uslysze¢
swoje zdanie.

TECHNIKA: Komentarz bez stopni
OPIS: Nauczyciel ocenia prace uczniow
tylko w formie komentarza, nie stawia
stopni.

Komentarz nauczyciela pomaga
uczniowi w nauce, nie jest ani nagro-
da, ani karg. Uczniowie sg uprzedze-

ni o tym, ze ocena pozbawiona bedzie
stopnia. Najlepiej, gdy komentarz ma
forme listu nauczyciela do konkretne-
go ucznia. Moze by¢ on zamieszczony
w zeszycie ucznia, jego dzienniczku lub
przekazany internetowo.

W komentarzu nauczyciel zawiera:

« informacje, w czym uczen si¢ popra-
wil, jakie zrobil postepy,

o konkretne wskazdwki, co i jak trzeba
jeszcze ulepszy¢.

Ten sposéb oceniania prac uczniow-
skich powinien wej$¢ na state do warsz-
tatu pracy nauczyciela. Dzigki temu
uczniowie si¢ do niego przyzwyczaja
i zauwaza plynace z niego korzysci.

Ocenianie bez stopni mozna stoso-
waé w trakcie procesu nauczania, ale tez
w podsumowaniu.

Nauczyciel robi tak zwang ,stop-
-klatk¢” i ocenia, co udalo mu si¢ juz
z uczniami osiagna¢, a z czym pojawi-
ty si¢ trudnosci. Zadaje pytania, aby
sprawdzi¢, na ile uczniowie zrozumie-
li wyktadany material. Moze zapytaé
uczniéw, co mozna by zmienié, aby
wyniki pracy byly lepsze, czyli pozy-
skuje dla siebie informacj¢ zwrotng od
uczniéw. Wiedza ta moze postuzy¢ na-
uczycielowi do wprowadzenia zmian.

W takiej ocenie posredniej moze
pomac zaré6wno samoocena, jak i ocena
kolezeniska. Konieczne jest wczesniejsze
opracowanie kryteriéw oceniania (na-
cobezu). Nauczyciel wskazuje punkty
nacobezu, a uczniowie oceniajg swojego
kolege lub siebie samego.

WSPOMAGA STRATEGIEL IL IIL IVi V.

Uczen otrzymuje uzyteczng infor-
macje na temat swojej pracy. Wskaza-
ne jest powolywanie si¢ na poprzednie
prace ucznia, tak aby wida¢ bylo jego
postepy. Dziala to motywujaco i pozwa-
la uczniowi stawac sie autorem procesu
swojego uczenia si¢. Dzigki ocenianiu
nauczyciel moze §ledzi¢ trudnosci, jakie
w trakcie nauki majg uczniowie i w pore
na nie reagowac. Takie ocenianie umoz-
liwia zatrzymanie si¢ w miejscach nie-
jasnych, a nawet powr6t do wczedniej-
szych treéci. Jest to réwniez bardzo
dobry sposéb na wprowadzanie samo-
oceny i oceny kolezenskiej.

TECHNIKA: Kluczowe pojecia

OPIS: Kazdy temat zawiera wazne, klu-

czowe dla niego pojecia. Mozna z nimi

pracowaé na dwa sposoby:

o poda¢ uczniom na poczatku lekeji
nieznane im kluczowe pojecia dla
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danego tematu, a w czasie omawiania
zagadnienia po kolei je definiowac.
Najlepiej jednak, gdy sami uczniowie
dochodza do definicji danego pojecia;

o przy podsumowaniu  poprosi¢
uczniéw o uzycie wszystkich stow
kluczowych w jednoakapitowym
podsumowaniu.

Nauczyciel moze rozpoczaé nastep-
ng lekcje od zapoznania klasy z krétkim
podsumowaniem kilkorga uczniéw. Bu-
duje wtedy pomost pomiedzy tematami.
WSPOMAGA STRATEGIE: [, ITi IV.

Skupiajac si¢ na kluczowych poje-
ciach, przekazujemy uczniom informa-
cje, co jest w danym temacie najwazniej-
sze. Umozliwiajac uczniom tworzenie
definicji poje¢ kluczowych, otrzymuje-
my wiadomos¢, co dla ucznidéw jest ja-
sne, a z czym majg problem. Pomagamy
im réwniez zaangazowac sie lepiej w na-
uke. Warto$cig moze okazac si¢ roznica
w rozumieniu niektdrych poje¢ w zalez-
noéci od kontekstu. Technika ta pomaga
W tworzeniu wraz z uczniami kryteriéw
oceniania (nacobezu).

W' nastepnym numerze ,Hejna-
tu O$wiatowego” przedstawie kolejne
techniki pomocne we wprowadzaniu
strategii dobrego nauczania i uczenia
si¢. Zapraszam!

Artykut przygotowany z wykorzy-
staniem publikacji Uczg (sie) w szko-
le, wydanej przez CEO w ramach wspot-
finansowanego przez EFS wspolnego
projektu ORE i CEO ,Wdrozenie pod-
stawy programowej ksztalcenia ogdlne-
go w przedszkolach i szkotach”

Danuta Sterna — matematyczka, autorka ksig-
zek i blogerka edukacyjna, wyktadowca akade-
micki, nauczycielka w szkotach warszawskich
i dyrektorka szkoty. Od 2000 r. pracuje w Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej (CEO), obecnie
szefowa ekspertdw prowadzonego wspdlnie
przez CEO i Polsko-Amerykaniska Fundacje
Wolnosci programu Szkota Uczaca Sig. Autor-
ka m.in. ksigzek Ocenianie ksztaltujgce w prak-
tyce, Uczg (sig) w szkole. Poza promowaniem
i upowszechnianiem oceniania ksztaltujacego
propaguje w Polsce metode projektu i uczniow-
skiego portfolio.

Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Magdalena Jamka
Ewa Madej
SP nr 24 w ZSP nr 11 w Krakowie

Trzeba zawsze pamigta, ze wszystko w edukacji powinno by¢ tylko zabawg,
tatwym swobodnym nadawaniem kierunku tym ruchom,

ktérych od dziecka wymaga natura;

sztukq urozmaicania ich rozrywek, czynigcg te rozrywki przyjemniejszymi,
tak zeby zZaden przymus nie zmienit ich w prace, bo ostatecznie,
czy istnieje zabawa, z ktérej nie moglbys zrobié dla nich rzeczy ksztalcgcej.

Jan Jakub Rousseau

Ksigzka jest przede wszystkim rozmowq z czytelnikiem, nie zas na-
ukowym zniewoleniem. By¢ moze to dydaktyczna utopia? Nie ma
innego sposobu, by przekonac sie o stusznosci tych twierdzen, wiec
nalezy podjgé ryzyko i wyplyngc na ,,nieznane wody uczniowskiej

wyobrazni”.

Nauczanie coraz bardziej (jak twier-
dza jedni) pozbawiane jest spdjnosci lub
(jak twierdzg inni) nabiera wiasciwosci
indywidualnych. Wazne, by umie¢ wy-
wazy¢ §rodek, stad wlasnie poszukiwanie
nowych, ciekawych pomystéw do pracy
z lektura. Warto pamieta¢, ze kazdy czlo-
wiek moze by¢ tworczy. Tworczo$¢ jed-
nak jest procesem, wymaga w zwigzku
z tym czasu oraz organizacji zajec.

Bez watpienia natomiast, jednym
z miejsc, w ktérym nalezy realizowa’
proces tworczy, powinna stac sie szkota.
Mimo licznych chmur, ktére przestania-
ja $wietlang wizje szkoly, dobrze byltoby
mysleé, ze zawsze jest szansa, by zdoby¢
nowe umiejetno$ci porozumiewania
sie z uczniami. Niezbednym posunie-
ciem byloby przybra¢ posta¢ kapitana
i podja¢ decyzje, by plynac z grupa nie-
doswiadczonych jeszcze mlodych ludzi
w strone nieznanych portéw. Celem
tego artykulu jest pokazanie kilku przy-
ktadéw, jak ROZMAICIE MOZNA OR-
GANIZOWAC LEKCJE Z LEKTURA.

Punkty docelowe sg nastepujace:

o Zerwac z lekcyjng nuda.
o Przeciwstawi¢ si¢ jednorodnoéci me-
tod.

o Uaktywni¢ w czasie lekcji ucznidw.
o Bawic sie lekturg i z lekturg.
o Pokaza¢, ze ksigzka jest przede
wszystkim rozmowg z czytelnikiem,
nie za$ naukowym zniewoleniem.
By¢ moze to dydaktyczna utopia?
Nie ma innego sposobu, by przekona¢
sie o stusznoéci tych twierdzen, wigc na-
lezy podja¢ ryzyko i wyplyna¢ na ,nie-
znane wody uczniowskiej wyobrazni”
Praca z lektura jest wyzwaniem dla
ucznia (ktdry powinien by¢ tworczy) i dla
nauczyciela (ktéry powinien by¢ twor-
czy). Do wyplyniecia na ,,nieznane wody
uczniowskiej wyobrazni” kapitan musi
sie dobrze przygotowacl. Pierwszy etap, to
wybor lektur. Dokonuje tego we wrzesniu.
Biore pod uwage preferencje czytelnicze
podopiecznych, ich mozliwosci i dostep-
nos¢ ksigzek w szkolnej bibliotece. Przed-
stawiam streszczenia dobranych do in-
dywidualnosci klasy ksigzek i pozwalam
w demokratycznym glosowaniu na usta-
lenie listy lektur. Przenosz¢ po czgéci od-
powiedzialno$¢ uczniéw na nich samych
(skoro wybratem, musze przeczyta¢ tekst,
a nie streszczenie).
Przed omoéwieniem lektury zadaje
sobie pytanie, jakie umiejetnosci i for-
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Fot. M. Grewenda

my wypowiedzi bede ksztattowaé. Moje
dzialania musza by¢ nakierowane na re-
alizacje wyznaczonego celu. Nie marnuje¢
czasu na przypadkowe tematy. Planuje
forme sprawdzenia znajomosci tekstu
(nie test z lektury!) i zadania domowe.
Potem ,stucham ksigzki” i opracowu-
je SPOSOB. Jesli bedzie on atrakcyjny
dla uczniéw i porwie ich, przy nastep-
nej lekturze doktadnie przeczytaja ja,
aby nie by¢ wykluczonymi z ciekawych
i tworczych czynnos$ci. Zawsze biore pod
uwage uczniéw z opiniami, ktérzy moga
nie czytaé catoéci, a tylko fragmenty i np.
ogladaja film. Dbam, by nie zostali wyeli-
minowani z naszych dziatan.

Staram si¢ wymyslaé nowe rzeczy, ale
mam kilka sprawdzonych i wartoscio-
wych pomystéw. Po omoéwieniu lektury
daje sobie czas na ewaluacje. Wyciggam
wnioski dla siebie, zwracajac uwage
przede wszystkim na to, co nie wyszlo.
Tak przeciez buduje si¢ warsztat pracy,
a nawet najbardziej doswiadczony na-
uczyciel nie moze przestacé si¢ rozwijaé.

Przedstawie kilka pomystéw. Po-
magaja realizowa¢ tresci z podstawy
programowej. Uczen, ktéremu wmo-
wi sie, ze si¢ bawi, a nie uczy, wykona
zaplanowang przez nas prace nie dos¢,
ze dokladnie, to jeszcze z entuzjazmem
i nawet nie zauwazy, jak bardzo wzrasta-
ja jego kompetencje. Zatem bawmy si¢
(i uczmy) dobrze z naszymi uczniami!

Akademia pana Kleksa

Nauczyciel staje si¢ dyrektorem aka-
demii, uczniowie potencjalnymi kan-
dydatami do przyjecia. Zmieniajg swoje
imiona tak, aby zaczynaly sie na litere a.
Natalia staje si¢ Atalig, Laura Aurg, inni
muszg troche pomysle¢ np.: Weronika,
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Piotr. Przedstawiamy sie¢ nowymi imio-
nami (ja nazywam si¢ Ambrozja Kleks).
W domu dzieci przygotowuja informacje
o sobie (autoprezentacja), podporzad-
kowana pytaniu: Dlaczego powinnam
przyja¢ Cie do mojej akademii? O ile na
co dzien uczniowie niechetnie moéwig
o swoich uzdolnieniach, nie doceniajg
ich (bo to takie normalne) albo uwa-
7aj, ze nie wypada si¢ chwalié, o tyle
W zainscenizowanej sytuacji nie maja
oporéw w opisywaniu wyrdzniajacych
ich, sposrdd innych ludzi, pozytywnych
cech. Wystgpienia uczniéw odbywaja
sie w kregu, moim wicedyrektorem, po-
magajacym podja¢ decyzje jest uczen,
ktérego imie zaczyna si¢ na litere a, jesli
takiego nie ma, radze sobie sama.

Kolejny pomyst to Kuchenne re-
wolucje Magdy Gessler — zmieniamy
kuchnie pana Kleksa! Po odwolaniu
sie do sposobu przyrzadzania positkéw
przez dyrektora, proponujemy zmiany
wystroju jadalni i menu. Projektujemy
wnetrza (opis), planujemy nowe potra-
wy (przepis). Uczniowie moga podawaé
najbardziej zwariowane pomysly, byle
poprawnie napisane.

Pinokio

Zaczynam zajecia od scenki ,Witaj,
Pinokio, pajacyku”. Dzieci odgrywaja
moment strugania kukietki i jego zacho-
wanie. Dochodza do wniosku, ze Pino-
kio jest niegrzeczny, bo nie ma zadnych
doswiadczen i ludzkich uczué.

Przygotowuje dla klasy gre planszo-
wa. Rozpoczyna si¢ na polu Pinokio, pa-
jacyk, koniczy na polu Pinokio, chlopiec.
Na 24 polach sg zapisane wydarzenia
z zycia pajacyka, np.: ,,Jajecznica’;, ,,Spa-
lone stopy”, ,Sprzedany elementarz’,

sW$réd marionetek’, ,,Pinokio omotany
przez Kota i Lisa” [...] ,Pinokio osio-
tek’, ,Dzeppetto odnaleziony w rekinie”,
»Ucieczka z brzucha ryby”, ,Praca dla
chorego ojca’, ,,Przemiana w chlopca”

Obowiazuja zasady gry jak w chin-
czyku. Uczniom beda potrzebne kolo-
rowe pionki i kostka do gry. Grupy nie
powinny liczy¢ wigcej niz pie¢ osob. Za-
nim rozpocznie si¢ gra, uczniowie musza
wykona¢ wazna prace. Napisy w polach
nalezy zréznicowaé wedlug zasady:
uczynek dobry (+), zly (-), neutralny
i przyporzadkowa¢ odpowiedni kolor
(uczynek dobry - niebieski, zly - szary,
neutralny pozostaje bialy). Przy ocenie
kierowa¢ nalezy sie $wiadomym dziata-
niem Pinokia, decyzje podejmuja czlon-
kowie grupy podczas dyskusji, musza oni
takze oszacowac wage postepkow w skali
0-3 punkty. Jesli pionek zawodnika sta-
nie na polu z zapisem ocenionym na 2,
musi si¢ cofnaé o dwa pola.

Sama gra trwa krétko. Dla mnie
wazny jest przebieg dyskusji, to najdtuz-
szy etap lekcji. Nie wplywam na decyzje
dzieci, pomagam tylko wtedy, jesli mnie
o to poprosza. Przystuchuje sie, przypa-
truje pracy dzieci i wyciggam wnioski
o ich rozumieniu wartosci. Trzeba w tej
lekeji wzig¢ pod uwage, ze grupy pracu-
ja w bardzo réznym tempie i maja rézne
rozstrzygniecia.

Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica
i stara szafa

Wysoko oceniam te lekture, ponie-
waz daje mozliwo§¢ poruszania waz-
nych we wspoélczesnym $wiecie spraw.
Jest dla mnie istotne wprowadzenie
uczniéw w problematyke utworu. Pro-
sz¢ o przyniesienie niepotrzebnych ga-
zet, czasopism, ulotek reklamowych.
Pozwalam klasie podzieli¢ si¢ na grupy.
Kazda z nich otrzymuje przygotowane
uprzednio czyste kartki (mozna stwo-
rzy¢ dowolny format i ksztalt). Polece-
nie brzmi: ,Wykonajcie dowolng techni-
ka plakat DOBRO I ZLO”. Zauwazytam,
ze dzieci bardzo angazujg si¢ w t¢ prace
i maja oryginalne pomysly. Nie unikaja
tematdw zwigzanych z tym, co dzieje si¢
w polityce w kraju i w §wiecie.

Wystawiamy plakaty. Ogladamy je,
przedstawiciele grup omawiaja swoja
koncepcje realizacji tematu i sposobu
wykonania (informacja i komentarz).
Mozna zaglosowa¢ na najciekawsza
prace. Kolejna lekcje poswigcam na re-
alizacje tematu: ,,Dobro i zlo w Opowie-
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Sciach z Narnii”. Notatka jest rysunkiem

uwzgledniajagcym  $wiat  realistyczny
i fantastyczny.
Chtopcy z Placu Broni

Ksigzka o malej ojczyznie, o ktd-
ra sie walczy, za ktdra wiele sie oddaje.
Koncentruje sie na bitwie o plac. Zalezy
mi na wnikliwej analizie tekstu. Dzielg
klase na niewielkie zespoly (3, 4 osoby).
Przynosz¢ odpowiednig ilo$¢ ksigzek.
Prosze o wynotowanie szczegdtow zwia-
zanych z bitwa. Praca z ksigzka trwa
ok. 30 minut. Zsuwamy stoliki i przy-
gotowujemy mape placu. Korzystamy
z dostepnych materialéw, nie przygo-
towujemy sie w domu, liczy si¢ pomy-
stowo$¢ i kreatywno$¢. Potrzebne beda
jedynie nakretki od butelek w dwodch
kolorach: czerwonym i niebieskim,
a takze niewielkie papierowe kulki imi-
tujace pociski. Uczniowie stoja dookota
stotéw. Odtwarzamy bitwe. Oceniamy
przyjete strategie.

Prosz¢ uczniéw zainteresowanych
historig, aby przygotowali prezentacje/
referat na temat strategii dowddcow naj-
stawniejszych bitew na $wiecie.

To zaledwie cztery przyktady. Sta-
ram si¢ opracowaé pomyst na oméwie-
nie kazdej ksiazki. Lekcje muszg by¢
na tyle atrakcyjne, aby uczen cho¢ na
chwile zapomniat o fascynujacej go grze
komputerowej lub aplikacji na telefonie.
Nie béjmy si¢ eksperymentowac i plyn-
my z uczniami ,na nieznane wody wy-
obrazni”. Niech oni czytaja...

* ok ok

Magdalena Jamka, Ewa Madej - nauczyciel-
ki jezyka polskiego Szkoly Podstawowej nr 24
w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 11
w Krakowie.

Pozyskiwanie i udostepnianie online wspol-
czesnej polskiej literatury to wyzwanie, ktore
stawia przed soba Fundacja Nowoczesna Polska.

W ramach projektu ,Wiersz Wolny na Wol-
nych Lekturach” Fundacja zamierza pozyska¢
i zdigitalizowa¢ tomiki poetyckie polskich wspo6t-
czesnych poetek i poetéw. Na kolekcje sklada¢
sie bedzie 20 ksigzek poetyckich autorek i auto-
réw o znaczacym dorobku twoérczym. Wszystkie
zostang udostepnione na wolnej licencji, ktéra
umozliwia legalne i szerokie korzystanie z tekstow
kazdemu uzytkownikowi Internetu.

Wigcej informacji: https://wolnelektury.pl/
info/wiersz-wolny/

Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Jolanta Pytel
Gimnazjum nr 39
w Krakowie

Rekomendacja 39 to blog recenzencki, zatoZony 5 lat temu. Ucznio-
wie Gimnazjum nr 39 w Krakowie zamieszczajg na nim recenzje
przeczytanych ksigzek, ktore bezplatnie otrzymujg od 15 wydaw-
nictw. Na stronach bloga publikujq tez informacje o wydarzeniach
kulturalnych, spotkaniach autorskich, nagrodach i festiwalach kul-

turalnych w Polsce i na swiecie.

Dlaczego gimnazjalisci nie czytaja?
Na takie pytanie nie ma jednej, jed-

noznacznej odpowiedzi. Przyczyn jest

na pewno wiele, jak to zwykle bywa,
diabetl tkwi w szczegotach. Moim zda-
niem, powoddéw jest co najmniej kilka.

Poniewaz mtodzi ludzie sg:

o leniwi (tatwiej wzig¢ do reki niezbyt
wymagajacy telefon komérkowy niz
trudng do zrozumienia ksigzke);

o nie trafili jeszcze na ksigzke swojego
Zycia;

o w domu rodzinnym nikt nie wyma-
gal od nich czytania;

o uwazaja, ze ksigzki sg nudne, a nie-
czytanie modne.

Czy takim, nasilajagcym sie zjawi-
skom mozna przeciwdziata¢? Czy jest
szansa na zmiane sytuacji i nastawienia
mlodziezy? Uwazam, ze tak, poniewaz
W otaczajacej nas rzeczywistosci istnieje
wiele mozliwosci, dzieki ktérym moze-
my pokaza¢ nastolatkom, jak wiele tra-
ca, znajdujac sie daleko od ksigzki.

Blog recenzencki - jestem ZA!

Istnienie bloga recenzenckiego -
Rekomendacja 39 - i jego piecioletnia
dziatalno$¢ wskazuje optymistyczng
droge. Pokazywanie mlodym ludziom
takiego kierunku, pelnego niewiado-
mych i niespodzianek umozliwia od-
krywanie przez nastolatka swoich moz-
liwosci, w ktére wielokrotnie sam nie
wierzy i o ktérych bardzo czesto nic nie
wie!

Sposrod wielu przedsiewzie¢ Reko-
mendacji 39 chcialabym przedstawi¢
takie, ktore sg do odwzorowania i prze-
prowadzenia w wielu $rodowiskach
szkolnych.

Na pewno polecitabym literatu-
re fantasy i jej odwiecznego bohatera,

czyli Harrego Pottera. Wydawnictwo
Media Rodzina odpowiedzialne za
promocje tego tytulu wskazuje wiele
mozliwoéci do wkroczenia w $wiat pe-
ten magii i tajemnic. Oprocz quizéw
i typowych zabaw czarodziejskich blo-
gerzy Rekomendacji 39 zaproponowali
mlodym uczniom szkoly podstawowej
m.in. przygotowanie eliksiréw oraz ry-
walizacje pomiedzy czterema domami
Hogwartu. W ramach zachety do sie-
gniecia po ksigzke bawili si¢ stowem,
proponujac zgadywanki pt. ,,Kto to po-
wiedzial?”. Oczywiscie, sytuacjg wrecz
narzucajacg si¢ w naszych wedréowkach
z Harrym jest konfrontacja ksiazki z fil-
mem. Bowiem, wielokrotnie zdarza sie,
ze zachwycony widz staje sie zachwyco-
nym czytelnikiem, a $wietnie nakrecony
film zacheca go do siegniecia po ksigz-
ke. Jesli mamy taka ksigzke w bibliote-
ce, a na dodatek wydanie zawiera fotosy
z filmu, to mozemy by¢ pewni jej popu-
larnosci oraz tego, ze dlugo nie bedzie
gosci¢ na polkach bibliotecznych.
Furtka $wiata filmu to ogromne
mozliwoéci do zarazenia magia ksigz-
ki. Sprobowalismy wykorzystaé ten
magiczny, pelen szumu medialnego
moment. ZorganizowaliSmy debate
pt. ,Ksigzka kontra film”, w ktdrej mo-
gli sie wypowiedzie¢ i przedstawi¢ swo-
je racje zaréwno miloénicy kina, jak
i zwolennicy literatury. Zaproponowali-
$my tez konkurs plastyczny na okltadke
filmowg ksigzki oraz na plakat filmowy
z ulubionym bohaterem ksigzkowym.
Innym sposobem na przelamanie
barier niecheci wobec ksigzki jest pré-
ba przetozenia tekstu literackiego, np.
fragmentu powiesci na krotkie scenki
teatralne. Blogerzy wykorzystali tekst
Malgorzaty Musierowicz pt. Klamczu-
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

cha. W tej sytuacji najwazniejszy jest
wlasciwy dobdr tekstu oraz umiejetne
przedstawienie sytuacji. Kiedy nie po-
trafimy postawi¢ przystowiowej kropki
nad ,,i’, intrygujemy i wrecz popychamy
mlodego czlowieka w kierunku ksigzki.
Zdarza sie, ze bierze on do reki konkret-
ny tytul tylko po to, by odpowiedzie¢
sobie na nurtujace go pytanie: ,Jak to
wszystko sie skonczy?” albo ,,Czy udalo
sie rozwigza¢ te trudng zagadke detek-

tywistyczna?”.

Niezwyklym doswiadczeniem jest
takze przygoda z malymi czytelnikami.
W naszej bibliotece od lat prowadzimy
zajecia biblioterapeutyczne dla przed-
szkolakéw oraz uczniéw klas I-III szko-
ty podstawowej. Gimnazjalisci, ktérzy
tworza i prowadza tego typu zajecia,
czujg si¢ wazni i niezwykle docenieni.
Potrafig nawigza¢ kontakt z duzo od sie-
bie mlodszymi dzie¢mi oraz przekonaé
je, ze ,gimnazjalista nie taki zly”, jak go
maluja. Zajecia rozbudzajg nawyk czy-
tania i rozwijajg fantazje. Czytanie staje
sie dla dzieci codziennym nawykiem,
inspirujacym do wyrazania wiasnych
mysli i przezy¢.

W tego typu spotkaniach oprocz
wspdlnego czytania ciekawych tekstow,
bardzo wazna role odgrywaja zabawy ru-
chowe, elementy zagadkowe typu puzzle

Noc Pottera, fot. M. Kalwa
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oraz dodatki plastyczne i muzyczne.
Dzieci chetniej przylaczaja si¢ do zabawy,
ktéra ma kolor i dzwigk niz do statyczne-
go, beznamietnego czytania.

Jesli w grupie odwiedzajacej bibliote-
ke znajda sie osoby zafascynowane tech-
nika i wspotczesnymi multimediami, to
réwniez warto to wykorzysta¢. Furore
w sieci robig krotkie filmiki, ktére na-
grywaja np. wielbicielki jakiego$ tytutu.
Blogerki Rekomendacji 39 tak zrobily
z serig PAX czy najnowszym tomem
przygdéd Harrego Pottera. Filmik zamie-
$city na Facebooku Rekomendacji 39.
Osoba, ktdra tworzy taki multimedialny
material, chociazby nie byla zaintereso-
wana literatura, bedzie zaintrygowana
i zaciekawiona opowie$ciami kolezanek
i kolegéw. Czesto zaangazowanie i pasja
staje si¢ udzialem oséb ,wolnych” od
nawyku czytania.

Czytamy Maleszke z przedszkolakami, fot. M. Katwa

Mozliwosci jest naprawde sporo.
Chodzi o to, aby zarazi¢ mlodziez pozy-
tywnymi emocjami i checiami. Jedli nam
sie to uda, zrobimy jeden z pierwszych
krokéw do odwiedzenia biblioteki. Gdy
bedziemy mie¢ grono zapalencéw, ani
sie nie obejrzymy, kiedy nasigkng at-
mosferg i potrzeba siegania po dobra
literature i ciekawg ksiagzke. Powstanie
grupa zarazona ciekawodcig i przyjem-
noscia z obcowania z kulturg.

Nam si¢ to udato, sprébuyj i Ty! Za-
praszamy na www.rekomendacja39.
blogspot.com

Jolanta Pytel - nauczyciel-bibliotekarz w Gim-
nazjum nr 39 w Krakowie, czlonek zespotu
doradczego ,,Biblioteki w Szkole” Autorka in-
nowacji pedagogicznych: Gimnazjalista nie taki
zly i Foto-safari, czyli sposéb na lekture. Koor-
dynatorka projektu Comenius, wspotpracuje
z bibliotekami w Norwegii, Hiszpanii i Danii.
Uczestniczy w miedzynarodowych szkoleniach,
prowadzi warsztaty dla bibliotekarzy. Nie boi si¢
wyzwan, tworzac wizerunek nowoczesnej bi-
blioteki szkolnej jako waznego miejsca w szkole.
Jej dziatalnos¢ zostata uhonorowana: Nagroda-
mi Dyrektora Szkoly, Nagroda Prezydenta Mia-
sta Krakowa oraz Medalem Komisji Edukacji
Narodowej. Finalistka Konkursu Bibliotekarz
Roku organizowanego przez SBP.
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Halina Czerwinska
Fundacja i Zesp6t Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej ,,Ostoja”

Szkola dla rodzicow i wychowawcow

(“#‘H'IJI

Jak to zrobic, aby w burzliwym okresie Zycia nie stracic¢ kontaktu z wlasnym dzieckiem, a wrecz przeciw-
nie, wspierac je i towarzyszy¢ mu w trudnych chwilach. Zapraszamy do wspolnego poszukiwania drogi,
ktora poprowadzi do odnowienia i poglebienia wigzi z nastolatkiem. Proponujemy powrot do szkoly.
Szkoly dla Rodzicow i Wychowawcow.

Tak zwane trudne tematy wprawiaja
rodzicow w zaklopotanie. Unikajg roz-
moéw o seksie, uzywkach, przekonani, ze
i tak nie maja wplywu na postawy i wy-
bory dzieci, ktére wiedz¢ na ten temat
czerpig z Internetu, telewizji, czy tez od
kolegdéw. Tymczasem wycofywanie sie to
najgorsza z taktyk rodzicéw. Nastolatek
potrzebuje rozméw na ,trudne” tematy.

Zanim porozmawiamy, warto odpo-
wiedzie¢ sobie na pytanie: Co trudnego
tkwi w takiej rozmowie? By¢ moze:

o brak argumentéw albo zbyt mala
wiedza na dany temat, nieznajomo$¢
wplywu, dziatania i konsekwencji
(rowniez zdrowotnych) wynika-
jacych ze zbyt wczeénie podjetego
wspolzycia seksualnego mlodziezy,
stosowania substancji psychoaktyw-
nych, czy tez korzystania z medidw;

o brak jasno okreslonych zasad do-
tyczacych tego, co wolno w danym
wieku, a czego nie wolno.

Jesli tego zabraknie, to rodzice nie
majg, do czego si¢ odwolaé, a samo
przekonywanie nie wystarczy;

o brak bliskosci, ,oswojenia” z dziec-
kiem, ktore pozwoliloby w sposéb
nieskrepowany podjagé rozmowe na
tematy np. dotyczace wiasnej plcio-
wosci i intymnosci;

o brak umiejetno$ci wystuchania tego,
co nastolatek ma do powiedzenia na
dany temat.

Najczestszym bledem popelnianym
przez rodzicéw jest uzywanie sformu-
towan bez wyraznej argumentacji, np.:
»Nie mozesz si¢ z nim zadawa¢, bo on
paliipije. Jest podejrzany”. Zamiast pra-
wi¢ nastolatkowi kazanie, lepiej uczy¢
go myslenia. Inaczej odpowie nam po-
dobnym sformulowaniem: , Ty, mamo
[tato] nie znasz si¢ na tym, wszyscy tak
postepuja, to jest normalne...”. On swo-

Lekcja 10

ja wiedze czerpie z przekazéw medial-
nych, a te kazag mu wierzy¢, ze nastolatki
zaczynaja wspolzycie w wieku 15 lat,
a picie alkoholu na imprezach w tym
wieku jest norma.

Zamiast utwierdza¢ w sobie i nasto-
latku normatywne przekonania, uzyj
argumentéw i zache¢¢ nastolatka do
wypowiedzenia wlasnych. Ucz go ar-
gumentowania, zaczynajac chocby od
banalnych przykladéw, jak: ,Wymien
trzy argumenty, dla ktérych trzeba zjes¢
cukierka, ktérego widzisz?”

- Nastolatek: ,,bo jest dobry; bo jest fad-
ny; bo...”

A ja wymieni¢ ci trzy argumenty, dla
ktorych nie warto zjadaé cukierka.

- Rodzic: ,bo moga wypas¢ ci zeby,
moze bole¢ cie zofadek, bo sprawisz
przyjemno$¢ komus, komu podarujesz
cukierka”.

Po tego typu przykladach fatwiej
bedzie argumentowa¢ pytania i sam na-
stolatek znajdzie odpowiedz na pytania,
np. ,Dlaczego nie warto calowa¢ sie na
drugiej randce?”.

Zatem, drogi rodzicu, podejmujac
trudne rozmowy, ucz dzieci argumento-
wania:

o wykorzystuj codzienne sytuacje do
nawigzania rozmowy na wazne te-
maty: odwolaj si¢ do audycji radio-
wej czy telewizyjnej, wspolnie wy-
stuchanej, przeczytanego artykulu,
konkretnej sceny z zycia wzietej (po-
kaz skutki);

o poznaj punkt widzenia dziecka, po-
budzaj do wypowiedzi na dany te-
mat;

o okredl jasno zasady i wartosci (zyj
zgodnie z nimi);

« odwolaj sie do prawa (rodzice odpo-
wiadajg za bezpieczenstwo dziecka);

o jesli trzeba, zastosuj blokady w Inter-
necie;

o stworz srodowisko, gdzie wazne sg te
same wartosci;

o staraj sie spedzad jak najwiecej czasu
z dzieckiem.

Zadanie domowe:

Zastanow sie 1 wypisz (zanim porozma-

wiasz z nastolatkiem), dlaczego warto:

o Poczekaé z rozpoczeciem wspolzycia
seksualnego?

o Nie uzywa¢ substancji psychoaktyw-
nych?

o Ogranicza¢ korzystanie z mediéw?

Powodzenia!

-
L
A
Halina Czerwiniska - absolwentka WSP
w Krakowie, do$wiadczony pedagog, mediator,
specjalistka w zakresie komunikagji interper-
sonalnej i edukacji emocjonalnej, pracowala
przez wiele lat w poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej, obecnie pelni funkcje pedagoga
szkolnego w Zespole Szkot Katolickich i Ogél-
noksztalcacej Szkole Muzycznej 1 1 1T stopnia,
prezes Fundacji i Zespolu Pomocy Psycho-
logiczno-Pedagogicznej ,Ostoja, edukator
i koordynator programu Szkota dla Rodzicéw
i Wychowawcéw, trener programu Archipelag
Skarbéw, instruktor programu Golden Five
iautorka programu Mediacje Rowiesnicze.

Wolontariat w szkole
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Ksiazki warte polecenia

Marzena Sula-Matuszkiewicz
PBW w Krakowie

_,-MV\-\.%.
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Recenzowanie, komentowanie dziel literackich i dzielenie si¢ swoimi wraZeniami i ocenami w wirtual-
nym swiecie stato si¢ bardzo popularne i modne wsrod mtodego pokolenia. To swiadczy o potrzebie kon-
taktu z lekturg oraz osobami, dla ktorych ksigzka jest wartosciq i sposobem spedzania wolnego czasu.

Fot. M. Grewenda

Whbrew pozorom ten przewrotnie
brzmigcy tytut ksigzki Pierrea Bayard’a
ma sens. Sg ksiazki, ktérych w sensie
dostownym nie czytaliSmy, s3 tez takie,
ktéorym poswieciliémy czas i swoje za-
angazowanie w lekture, ale zdazyliSmy
juz je... zapomnieé. Wiele tez publika-
¢ji tylko przekartkowalismy i w naszym
prze$wiadczeniu dobrze przyswoilismy
ich tre$¢. Ta ambiwalentnos$¢ ,czyta-
nia” sklonita autora do refleksji nad
sposobem, w jaki obcujemy z ksiazka.
Oproécz wnikliwego czytania publikaciji,
ktére z okreslonych wzgledéw budza
nasze zainteresowanie, mozemy stoso-
waé inne techniki lektury: kartkowa-
nie ksigzek jako linearny proces prze-
gladania tekstu od poczatku do konca
albo swobodne wedrowanie po tekscie
w dowolnej kolejnoéci i gtebsza percep-
cja wybranych fragmentéw. Skad takie
podejscie do zagadnienia lektury, bez
rygoru czytania ,,0d deski do deski”?

Bayard (profesor literatury uniwer-
sytetu w Paryzu) twierdzi, ze ,czlowiek
wyksztalcony to nie ten, ktéry przeczy-
tal takg czy inng ksigzke, ale ten, ktdry
potrafi poruszaé si¢ posrod wszystkich,
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ktéry wie, ze tworzg one pewng calosé,
i jest w stanie okreli¢ miejsce kazdego
elementu tej calo$ci w stosunku do po-
zostalych [...] Dla cztowieka wyksztal-
conego nieprzeczytanie jakiej$ ksigzki
nie ma wiekszego znaczenia, poniewaz
nawet je$li nie ma doktadnych informa-
cji na temat jej zawartosci, najczesciej
zna jej usytuowanie, czyli pozycje, jaka
zajmuje po$rod innych ksigzek” (s. 20).
Wobec tak odwaznie postawionej tezy,
wielu pedagogéw czuje bezsens swojej
pracy wychowawczej, zmierzajacej do
zmotywowania uczniéw do uwaznego
czytania lektur, ktore (niestety) niecze-
sto s3 przedmiotem zainteresowania
mlodego pokolenia.

We wspolczesnym $wiecie mlodziez
chetniej odwoluje sie do lansowanych
przez media idoli niz bohateréw lite-
rackich. Wyniki badan prowadzonych
w latach 2010-2014 na temat idolatrii
polskich gimnazjalistow wyraznie po-
kazujg, Ze mlodziez szuka wzorcow i au-
torytetow wéréd muzykdw, sportowcow
i aktoréw (preferencje 87,3% badanych
dziewczat i 82,6% chlopcow). Tylko
2,3% dziewczat wskazalo pisarzy jako

swoich idoli. Ciekawe wydaja si¢ takze
wyniki badan w zakresie przyczyn, dla
ktorych mlodziez decyduje si¢ intere-
sowaé konkretnymi osobami. Jednym
z gléwnych powoddéw zainteresowania
jest przypadkowe poznanie fragmentu
tworczosci idola. Wraz z mediami cyfro-
wymi czytelnictwo zbliza si¢ do modelu:
odczyt — zapis, co oznacza, ze jednostka
staje si¢ jednoczesnie odbiorcy i tworca.
Sprzyja temu Internet, podstawowe na-
rzedzie zycia mlodych ludzi.

W cyberprzestrzeni uczniowie roz-
powszechniaja i komentuja tresci kultury,
stajac sie nie tylko biernymi odbiorcami
literatury, ale réwniez jej wspoltwoércami.
Przykladem jest tu aktywnos¢ mtodych
mito$nikéw czytania - kreatoréw fikeji
fanowskich (fan fiction; fanart). Fan fic-
tion to tworczo$¢ literacka powstala na
kanwie dziet oryginalnych z dowolnymi
odstepstwami od pierwotnej fabuly, wy-
korzystujaca rézne zabiegi redagowania
tekstu, jak np. krzyzowanie loséw boha-
ter6w, przeplatanie wydarzen z réznych
dziel, celem stworzenia nowej formy
pi$mienniczej. Popularne sa takze akcje
pisania sztafetowego, czyli zbiorowego
tworzenia opowiesci przez dopisywanie
kolejnych tekstéw przez réznych ,mlo-
docianych” autoréw.

Postep technologiczny spowodo-
wal rozwdj nowych form kontaktow
z ksigzka. Przykladem sa blogi literac-
kie tworzone takze przez nastolatkow.
We wrzesniu 2015 r. miesiecznik ,,Press”
opublikowal ranking najlepszych blogéw
ksiazkowych w Polsce. Z listy 260 pro-
pozycji wybrano, zdaniem jury, 15 naj-
lepszych. Recenzowanie, komentowanie
dziet literacki i dzielenie sie swoimi wra-
zeniami i ocenami w wirtualnym $wie-
cie stato sie bardzo popularne i modne
wéréd mlodego pokolenia. To $wiadczy
o potrzebie kontaktu z lekturg oraz oso-
bami, dla ktérych ksigzka jest wartoscig
i sposobem spedzania wolnego czasu.
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Nauczyciele chcacy zapoznal sie
z preferencjami literackimi uczniéw
moga podejrze¢ wpisy na blogach reda-
gowanych przez nastolatkéw albo zespoly
uczniowskie we wspolpracy z nauczy-
cielem bibliotekarzem. Innym ciekawym
zroédtem tej wiedzy sa kanaly i vlogi na
YouTube, gdzie mlodzi ludzie wystepuja
w roli czytelnika dziela literackiego i jed-
nocze$nie autora komunikatu kultury.
Taka tworczos¢ zyskuje na popularno-
$ci, poniewaz jest przyjazna i spdjna ze
sposobem codziennego funkcjonowania
miodego czlowieka w wirtualnym $wie-
cie. Jak twierdzi A. Adamczuk-Steplew-
ska, wazne jest, aby w przestrzeni szkolnej
stworzy¢ ,,sprzyjajaca sytuacje do spajania
doswiadczen »cyfrowych tubylcéw« i »cy-
frowych imigrantéw« uczacych sie siebie
nawzajem”’. Niestety okrelenie ,,cyfrowi
imigranci” odnosi si¢ do stabo obecnych
w cyberprzestrzeni nauczycieli.
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Marzena Sula-Matuszkiewicz jest kierowni-
kiem Czytelni Gléwnej Pedagogicznej Bibliote-
ki Wojewddzkiej w Krakowie.

Anna Piszewska
Centrum Edukacji
Obywatelskiej
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Wspdlne czytanie to cos wigcej niz tylko poznawanie fascynujgcych
swiatow ulubionych bohaterow ksigzkowych. Dzieci z 450 klubéw
czytelniczych w calej Polsce, ktore powstaly w ramach programu
Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO) PoczytajMy, razem si¢
bawigq, taticzg, wystepujg. Co najwazniejsze uczq si¢ takze pracy
w zespole, odpowiedzialnosci za innych, budujg pewnos¢ siebie
i pokazujg, Ze czytanie jest Swietnym sposobem spedzania wolnego

czasu.

Z milosci do ksiazek

- »Zazwyczaj slyszy sie, ze dzisiejsza
mlodziez wolny czas spedza w Interne-
cie, a rosnaca liczba klubéw czytelni-
czych pokazuje, ze sg dzieci, i jest ich
catkiem duzo, dla ktérych czytanie jest
najciekawsza rozrywka” — moéwi Judyta
Zietkowska, liderka zespolu programow
edukacji obywatelskiej w Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej. Najwiecej klubow
czytelniczych w tym roku pojawito sie
w wojewddztwach $laskim, mazowiec-
kim i wielkopolskim. Cieszy szczegolnie
fakt, ze gros z nich powstato w matych
miejscowosciach.

Liczba klubéw czytelniczych w poszcze-
golnych wojewddztwach w biezacym
roku szkolnym:

Mali milosénicy ksigzek pod opieka
dorostych przygotowuja regularne spo-
tkania czytelnicze dla dzieci z przed-
szkoli, $wietlic, szkél podstawowych
czy doméw dziecka. Dzieki udzialowi
w programie mlodziez ma szanse dzia-
ta¢ na rzecz innych, a takze poznawal
swoja najblizsza okolice - jej historie,
legendy z nig zwigzane.

Mozna si¢ sprawdzic¢

Jak wynika z do$wiadczen naszych
uczestnikdw, glosne czytanie pozwala
zmieni¢ postrzeganie samego siebie. —
~ChcieliSmy si¢ dzieli¢ nasza miloscia
do ksigzek, a okazalo sie, ze bardzo wie-
le otrzymaliémy od naszych wiernych
stuchaczy” - moéwi Kinga, uczennica
z Zespotu Szkél Ponadgimnazjalnych

liczba klubow czytelniczych
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Zespot Szkot w Leczycy, fot. B. Kondratko

nr 1 Centrum Ksztalcenia Ustawiczne-
go im. Bohater6w Westerplatte w Gar-
wolinie. - ,Widzgc ciekawo$¢ w oczach
maluchéw, zapominalimy o tremie
przed wystapieniami publicznymi. Kaz-
de takie glo$ne czytanie wzmacnialo
nasza wiare w samych siebie” — dodaje
Alicja. Dziewczyny podkreslaja, ze sa
uczennicami klasy artystyczno-pedago-
gicznej i mogly w praktyce sprawdzi¢,
czy wybraly wlasciwy dla siebie kieru-
nek ksztalcenia. Podobne spostrzezenia
majg uczennice z Liceum Ogolnoksztal-
cacego w Krzepicach, ktdre czytaty bajki
grupie Smerféw w Przedszkolu Samo-
rzadowym nr 1. Ewa, Natalia i Agniesz-
ka zgodnie przyznaja, ze wspdlny czas
z maluchami byt $wietng okazja do
poznania warsztatu nauczyciela wycho-
wania przedszkolnego i byt Zrédlem ol-
brzymiej satysfakeji.

Patrze¢ na swiat z wrazliwoscia
Czytanie ma rdzne oblicza, co poka-
zali uczniowie z Prywatnej Szkoty Podsta-
wowej Gaudium Et Studium w Poznaniu.
Wykazali si¢ oni wyjatkowa wrazliwoscia
spoteczng, podejmujac si¢ wyzwania, ja-
kim bylo zorganizowanie ,,zywej biblio-
teki” z udzialem oséb o réznych narodo-
wosciach. - ,,Nie zgadzamy si¢ na agresje,
na to, ze jeden cztowiek atakuje drugiego
tylko dlatego, ze ma inny kolor skoéry czy
wyznanie” - méwi Jakub, jeden z auto-
réw projektu. - ,,Mlodziez pierwotnie
chciala propagowaé czytelnictwo wéréd
najmlodszych. Jednak po pobiciu na tle
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rasowym, do jakiego doszlo w naszym
miescie, sami zaproponowali, zeby roz-
mawia¢ o tolerancji” - moéwi Katarzyna
Klopska, opiekunka zespotu, ktéry reali-
zowal PoczytajMy. Zamiast tradycyjnych
ksigzek mlodzi ludzie ,.czytali” Zywe hi-
storie zaproszonych gosci — przedstawi-
cieli innych narodowosci mieszkajacych
w Polsce. - ,Na jednym spotkaniu jeden
z ucznidw zapytal si¢ Palestynczyka, czy
jest terrorysta. Dzigki otwartosci i cieka-
wosci poznawczej dzieci ze szkél pod-
stawowych konfrontowaly stereotypy
z rzeczywistoécia, uczyly sie tolerancji
i poszanowania innoéci” - dodaje Kata-
rzyna Klopska.

Czytaja rowniez najmlodsi
Szczegdlnie cieszy, jak w czytanie in-
nym angazuja sie najmlodsi. Czlonkinie
klubu czytelniczego dzialajacego przy
Szkole Podstawowej w Leczycy przygo-
towaly dla swoich réwiesnikéw Dzien
Postaci z Bajek. W $wiat Kota w Butach,
Sniezki, Krélowej Sniegu, Ksiezniczek,
Ksiazat, Brzydkiego Kaczatka wprowa-
dzily uczennice, przedstawiajac Kapry-
$na Ksiezniczke. W bajkowym klimacie
spotkanie czytelnicze z najmtodszymi
utrzymali réwniez uczniowie z Gim-
nazjum nr 1 im. Ksigzat Ole$nickich
w  Olesénicy. Klubowicze odwiedzili
grupe Tygryskéow z Przedszkola nr 1
i zaproponowali swoiste kalambury -
raz maluszki zgadywaly, jakie postacie
odgrywaja uczniowie, raz przedszko-
laki wcielaly si¢ w role ulubionych bo-

hateréw bajkowych. Doboér ksigzki do
wspdlnego czytania byl réwniez bardzo
przemyslany - Kubus Puchatek i He-
falumpy - ksigzka, w ktdrej idealnie
przedstawiono tamanie stereotypdow.

Jak to jest z tym czytaniem?

Jak wynika z Badania czytelnictwa
dzieci i mlodziezy przeprowadzonego
przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE)
5% dzieci w podstawéwce w ogdle nie
czyta ksigzek, a w gimnazjum zwigksza
sie ten odsetek do 14%. — ,Tym bardziej
jest potrzebne to, co robimy” - przyznaje
J. Zigtkowska. - ,,Dzieci, wspdlnie czyta-
jac, ksztaltuja w sobie nawyk obcowania
z ksigzka i przy okazji zdobywaja wiele
cennych umiejetno$ci — wystgpowania
publicznego czy wspotpracy w grupie” -
dodaje J. Zigtkowska.

a )

Anna Piszewska - Centrum Edukacji Obywa-
telskiej, koordynatorka programu PoczytajMy.
Byla czlonkiem klubu czytelniczego w ramach
programu ,,Poczytaj mi, przyjacielu”. Od 7 lat
uczestniczy w réznych formach wolontariatu,
m.in. w ramach Festiwalu Filmowego ,Zy-
dowskie Motywy” czy projektéw Narodowe-
go Instytutu Audiowizualnego. Angazuje sie
w dzialalno$¢ na rzecz promocji czytelnictwa
w ramach akji: Big Book Festiwal, Cala Polska
Czyta Dzieciom.
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Kinga Anna Gajda
Uniwersytet Jagielloniski
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Gra miejska', jak zauwaza Witold Warcholik?, jest formqg zabawy realizowanej w rzeczywistym czasie
w przestrzeni miejskiej, ktora staje sig planszq gry. Uczniowie poruszajq si¢ po niej wedle wyznaczo-
nych tras niczym pionki i wykonujg konkretne zadania. Pomystowos¢, zaangazowanie, radzenie sobie
z czasem z gory okreslonym, orientacja w przestrzeni, precyzyjnosc i poprawnos¢ wykonywania zadan,
a takze wybor strategii prowadzq ich do zwycigstwa, a rownoczesnie pozwalajg na zdobycie wiedzy
i podniesienie kompetencji miekkich.

Jak zauwazajg Warcholik i Konrad
Leja ,,Gra staje sie czynnym uczestni-
kiem wyrezyserowanej przez organi-
zatorow przygody, uczen rozwiazuje
jednak zadania na bazie swoich pomy-
stow, (...) jest odkrywca tajemnic zwia-
zanych z konkretnymi lokalizacjami™.
W ramach gry przestrzen miasta jest
powtdérnie odkrywana poprzez nadanie
jej nowych znaczen, dopowiedzenie hi-
storii do danych miejsc podczas rozma-
itych dziatan. Miasto staje sie terenem
zabawy, ale i dokumentem, dzigki ktore-
mu mozna odkrywa¢ rézne powigzania
i sploty rozmaitych aspektéw przestrze-
ni miejskiej. Ruch i czas to zasadnicze
komponenty tego doswiadczenia, nie-
rozdzielne z przestrzenia.

Uczniowie uczestniczacy w grze
miejskiej moga do$wiadcza¢ miasta ki-
nestezyjnie. Teren urbanistyczny staje sie
zatem nie tylko przestrzenig zycia miesz-
kanicéw, ale rowniez miejscem pamieci -
pamietania i zapominania o waznych
postaciach, wydarzeniach czy tradycjach.
Jak zauwaza Bartlomiej Gutowski®, to te-
ren ksztaltowania réznego rodzaju do-
$wiadczen, takze kluczowych dla obecnej
$wiadomodci kulturowej. Miasto staje si¢
wowczas przestrzenia edukacji, zabawy,
ale i budowania $wiadomosci uczniéw.
Za Augustynem Surdykiem’ gre miejska
mozna potraktowac jako odbicie rzeczy-
wistych probleméw i najistotniejszych
kwestii spotecznych. Stad jest to efektyw-
na metoda poruszania z uczniami zagad-
nieft wspélczesnych, bardzo aktualnych.
Takim z pewnoscia jest temat Krakowa
i Lwowa jako miast literatury Unesco.

Jak zauwaza Robert Piaskowski
w wywiadzie udzielonym Iwonie Re-
ichardt® dla ,New Eastern Europe™:
»Krakéow byl pierwszym stowianskim
i drugim nieanglojezycznym miastem
w Sieci Miast Kreatywnych UNESCO.

To byt wazny znak ekspansji programu
miast kreatywnych UNESCO w Euro-
pie kontynentalnej, wczesniej tytul ten
posiadaly Edynburg, Iowa, Melbourne,
Dublin, Norwich i Rejkiawik. Z wyjat-
kiem ostatniego mozna bylo zatem mo-
wi¢ o angielskiej dominacji. Tymczasem
program powstal dla promowania idei
kreatywnosci i zréwnowazonego roz-
woju miast wokot wybranej dziedziny”.
I tlumaczy, ze ,,Krakow to kolebka lite-
rackiej polszczyzny, miejsce pierwszych
w kraju drukarni i skryptoridw, tu mie-
§ci sie przy krakowskim Rynku najstar-
sza w Europie ksiegarnia, najbardziej
zasobne i zastuzone biblioteki, z ktérych
wiekszo$¢ przetrwala tragedie Wojny.
Krakéw byt jedynym w historii mia-
stem, w ktdrym jednoczesnie zylo dwoch
literackich Noblistow - Wistawa Szym-
borska i Czestaw Milosz. To miasto,
w ktérym przez chwile uczyl sie Jozef
Konrad Korzeniowski, w ktérym naj-
wieksze swoje dziefa stworzyt Stanistaw
Lem. Tu skoncentrowany jest rynek wy-
dawniczy, Krakow stoi §wietnymi ttuma-
czami. (...) Az 30% ogdtu zatrudnionych
w branzy kreatywnej w Malopolsce to
branze powigzane z sektorem literatu-
ry, wydawnictw, poligrafii”. Piaskowski
wspomina takze o fakcie, ze Krakow
nalezy réwniez do sieci ,International
Cities of Refuge Network’, co oznacza, ze
od 2011 r. goscit pisarzy z Rosji, Egiptu,
Iranu, Biatorusi, Turcji czy Konga, mie-
dzy innymi Lawona Barszczeuskiego czy
Ash Erdogan i w ten sposob przyczynia
sie do ,,przypominania glebokich i orga-
nicznych zwiagzkéw pomiedzy literaturg
a prawami czlowieka” Jak moéwi dalej:
»Zaprosilismy znakomitych gosci do
refleksji nad tematami uchodzstwa i du-
chowej wedrowki, tak waznymi w cza-
sach bezprecedensowej wedrowki ludow
i kultur, z jaka mierzymy si¢ dzisiaj. Do

Krakowa przyjechal juz po raz drugi
Adonis - wybitny pisarz i intelektualista
syryjsko-libanski, czlowiek, ktéry zrewo-
lucjonizowat arabskg wrazliwo$¢ poetyc-
ka, tworzacy od lat we Francji; przyjechat
tez do nas Ashur Etwebi — poeta, ktdry
probowat organizowaé zycie literackie
w Libii po upadku dyktatury Kadafiego”
Krakéw zatem to nie tylko miasto no-
blistow, miejsce, ktére pamigta wielkich
tworcow, ale i wspolczesnie to miasto go-
$cinne i otwarte na literature traktowana
czesto jako diagnoza wspdlczesnodci.
Larry Wolff podczas konferen-
cji ,Krakéw i swiat” organizowanej
w maju 2016 r. przez Migdzynarodowe
Centrum Kultury stwierdzil, ze Kra-
kéw to miasto rozwoju, ktére wyréznia
sie tym, ze mimo iz nie jest stolica, jest
wszechobecne na kulturowej mapie Eu-
ropy. Tymczasem Tokimasa Sekiguchi,
ttumacz polskiej literatury na japonski,
podczas tej samej konferencji zauwa-
zyl, ze Krakow to gesta sie¢ ludzi, zbior
intelektualistow. Rematerializacja tych
powigzan miedzyludzkich i atmosfery
miasta odbywa sie w literaturze wlasnie.
To czytanie biografii czy utwordw lite-
rackich z punktu widzenia przestrzeni.
Whasnie tak postrzegana przestrzen
miasta stala si¢ tematem gry miejskiej
organizowanej dla mlodziezy i senio-
réw przez redakcje czasopisma ,New
Eastern Europe” wydawanego przez
Kolegium Europy Wschodniej im. Jana
Nowaka-Jezioranskiego we Wroctawiu.
Uczestnicy gry wedrowali od stacji
do stacji i poznawali literatéw, dzieje
Krakowa i Lwowa jako miast UNESCO
oraz kulture ukrainskg i polsky. Na
pierwszej stacji (ul. Wislna 11), gdzie
znajduje si¢ cerkiew Podwyzszenia
Krzyza Swietego, zajmowali si¢ rézni-
cami miedzy religia katolickg a prawo-
stawna. Na ulicy Golebiej, przy Wydziale
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Polonistyki, poznali sylwetke Bohdana
Lepkiego (1872-1941) - guru polskie-
go ukrainoznawstwa, prozaika, poety
i literaturoznawcy, ktéry studiowal na
Uniwersytecie we Lwowie. W 1899 r.
przeprowadzil si¢ do Krakowa, gdzie
zaczal prace na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim. Jego dom stal si¢ miejscem
spotkan ukrainskich twoércéw przeby-
wajacych woéwczas w Krakowie. Tutaj
tez pracowal nad zbiorem opowiadan.
Po wybuchu I wojny $wiatowej wyjechal
z Krakowa — wrocil tu w 1925 r. Ponow-
nie zwigzal si¢ z U]J.

Ulice Krakowa wybrukowane sg po-
dobnymi historiami jak Lepkiego, mie-
dzy innymi Leopolda Staffa, Tadeusza
Boya-Zeleniskiego, Adama Zagajewskie-
go, Bronistawy Rychter-Janowskiej czy
Juliusza Kaden Bandrowskiego — biogra-
fie i tworczo$¢ ich wszystkich zglebiali
uczestnicy. W Collegium Novum Uni-
wersytetu Jagiellonskiego napotkali §lady
po Zbigniewie Herbercie (1924-1998).
Poeta w swoich utworach wielokrot-
nie powolywat si¢ na spuscizne Iwow-
skiej kultury, ukazujac ja jako element
kultury europejskiej. Wedtug Jerzego
S. Osowskiego przedstawial socjokultu-
rowa diagnoze miedzywojennego poko-
lenia inteligencji Iwowskiej. Na przyklad
w wierszu Mdj ojciec opisywal swoja
mlodos¢ spedzong we Lwowie oraz in-
teligencje go zamieszkujaca. Uwazal
bowiem, ze ciaglo$¢ istnienia kultury
warunkuje kulture w ogéle i ze cigglos¢
ta dotyczy kultury Europy, bez ktorej
sztuka zmarnieje. Totez jako Iwowianin,
krakowianin, a potem warszawianin, ale
przede wszystkim Europejczyk opisywat
rzeczywisto$¢, pragnal poprzez dziela li-
terackie nawigza¢ dialog czlowieka z jego
codziennoscig, poszukiwal odpowiedzi
na uniwersalne pytania i wierzyt, ze kul-
tura to wychowanie czlowieka w kierun-
ku wyzszych wartosci.

Na Uniwersytecie Jagielloriskim
studiowal réwniez Stanistaw Lem. Do
Krakowa jego rodzina przeniosla si¢
ze Lwowa, gdzie si¢ urodzil, w ramach
repatriacji. Pisarz opisal swoje dziecin-
stwo we Lwowie w autobiograficznej
powieSci Wysoki zamek. Wielokrotnie
w wywiadach poréwnywal Lwéw do
Krakowa. Podczas rozmowy z Toma-
szem Fialkowskim powiedzial: ,Na-
przeciw naszego domu znajdowala si¢
wypozyczalnia ksigzek Ewers, podobna
troche do krakowskiej wypozyczalni
na $w. Jana. Chodzilo mu najpraw-
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Uczestnicy gry miejskiej zorganizowanej przez New Eastern Europe, fot. D. Jedrasiewicz

dopodobniej o wypozyczalnie ksigzek
prowadzong przez znanego bibliofila,
antykwariusza i wydawce Stefana Ka-
minskiego na tej ulicy pod numerem 3.
W Collegium Maius, gdzie do 1940 r.
znajdowala sie uniwersytecka bibliote-
ka, pracowal edytor, redaktor, korektor,
ttumacz i historiograf Uniwersytetu Ja-
giellonskiego Pauli Zegota (1814-1895),
ktory brat czynny udziat w zyciu literac-
kim i politycznym Lwowa. Jako biblio-
tekarz probowat zachowa¢ pamigtki na-
rodowe i edytowal materialy zrodlowe,
m.in. pracowal nad edycja dziet Dtugo-
sza. Mieszkatl w Palacu pod Baranami.
W kodciele $w. Anny znajduje sie jego
epitafium, a na ulicy Krakowskiej 48 na
murze klasztoru bonifratréw tablica pa-
miatkowa jemu poswiecona.

O nich i o Lwowie, miescie Unesco,
uczestnicy rozmawiali na dziedzin-
cu Collegium Maius. Miedzy innymi
pracowali na teks$cie Andriya Lyubki
Bohemiczna stolica Europy Wschodniej.
Lwéw - Miasto Literatury’. Na ulicy
Kanoniczej dowiadywali sie, dlaczego
Fundacja §w. Wlodzimierza, ktéra mia-
ta siedzibe na tejze ulicy, juz nie funk-
cjonuje, cho¢ nadal jest tam tabliczka.

A wszystko po to, aby powigzaé
fakty z miejscami i pamieta¢, ze prze-
mieszczajac sie po tkance miasta, nalezy
zwraca¢ uwage na to, czym ona nasigk-
nela i czym oddycha. A oddycha histo-
rig ta duza i malg, literaturg przesztosci
i wspolczesnosci, biografiami znanych
i nieznanych. Blisko godzinna gra
w centrum Krakowa, a przeciez mogta-
by swoim zasiegiem obja¢ o wiele wiek-
szy obszar miasta®, $§ladami literatow
zwigzanych z tym miastem i Lwowem,

to jedynie jedna z wielu mozliwych pro-
pozycji. Poszerza obszar oddzialywania
literatury poprzez stworzenie nowej rze-
czywistodci miasta. Jak zauwaza ame-
rykanski historyk w tekécie The Polish
Mecca, the ‘Little Vienna on the vistula’
or ‘Big-City Cracow’? imagining Cracow
before the Great War: ,Wieden jest zna-
ny dzigki swoim muzykom, Monachium
dzieki malarzom, Warszawa aktorom,
a Krakoéw dzieki literatom’, a przestrzen
miasta o nich opowiada, snuje wiasng
narracje — to czesto opowie$¢ nieline-
arna, zakorzeniona w tkance miasta,
ktérg kazdy odkrywa indywidualnie.
Niewidoczne, nieoznakowane szlaki
odkrywane podczas lektury utwordw
czy biografii literatéw ozywiaja historie
miasta. A gra pozwala na zabawe z hi-
storia, biografiami i utworami.

Jak pisze Dobiestaw Jedrzejczyk
»miasto mozna rozpatrywa¢ jako
wspolne miejsce czy system miejsc,
ktory nadaje nam wspdlng tozsamosc¢,
gdyz pozwala, aby$my wspdlnie do
niego nalezeli, przez co nalezy tez ono
do nas” Miasto-studnia pozwala na
poszukiwanie odpowiedzi na pasjonu-
jace, zdaniem Zagajewskiego, pytanie:
kim jest cztowiek, jakim cudem potrafi
przenosic swoje zycie z jednej epoki do
drugiej, z jednego systemu do drugiego
i kim jestem ja, skoro i ja przeszedtem,
i dowodzi ciaglosci ludzkosci, jest zapi-
sem jego historii, ale i dzietem jego my-
§li i kultury.

Jak zaznacza Juliusz Kaden Bandrow-
ski w ksigzce Miasto mojej matki po$wie-
conej Krakowowi ,,nic si¢ tu nie konczy.
(...) Wrécimy tu jeszcze, wrocimy, ulica-
mi tymi chodzi¢ bedziemy. Ulicami cho-

1/159/2017



1/159/2017

dzi¢, po ogrodach biega¢ i z balkonéw
patrze¢ na wieze bedziemy jeszcze”. Bo
miasto to ludzie, ktorzy wcigz go stwa-
rzajg, renowuja, rekonstruuja, konser-
wuja i nadaja mu znaczenie.

PRZYPISY:
! Por. K. A. Gajda, Gra miejska jako me-
toda nauczania o pamieci / City game as
a teaching method of memory, [w:] K. A.
Gajda, A. Pazik (red.), Pozytywne Miej-
sca Pamieci Europejskiej, Krakow: Insty-
tut Europeistyki Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, 2015 / K. A. Gajda, M. Eriksen
(ed.), Positive Places of European Me-
mory, Krakéw: Institute of European
Studies at Jagiellonian University, 2015
(978-83-938406-5-6).
W. Warcholik, Turystyka kulturowa - na
krakowskiej planszy gry miejskiej, ,,Tury-
styka Kulturowa” 2014, nr 7, s. 7, www.
turystykakulturowa.org.
> 'W. Warcholik, K. Leja, Gry miejskie jako
innowacyjne produkty turystyczne, ,,An-
nales Universitatis Paedagogicae Craco-
viensis. Studia Geographica” 2012, nr III,
s. 88.
B. Gutowski, Przestrzeri marzycieli. Mia-
sto jako projekt utopijny, Warszawa 2006,
s. 3, http://www.miastoidealne.sztuka.
edu.pl/filozofia_miasta_miasto_jako_
projekt_utopijny.pdf BARTLOMIE] GU-
TOWSKI PRZESTRZEN MARZYCIELI
MIASTO JAKO PROJEKT UTOPIJNY
A. Surdyk, Edukacyjna Funkcja Gier
w Dobie ,,Cywilizacji zabawy”, ,Hommo
Communicativus” 2008, nr 3(5), s. 45.
¢ The cradle of literary Poland, ,,New East-
ern Europe” 2016, nr 5 (XXIII), s. 198-
202.
A. Lyubka, Lviv means literature, ,New
Eastern Europe” 2016, nr 5 (XXIII), s. 198-
202.
8 K. A. Gajda, The writing in the (city)
walls, ,New Eastern Europe” 2016, nr 5
(XXIII), , 5. 190-197.

Dr Kinga Anna Gajda - adiunkt w Instytu-
cie Europeistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego,
koordynuje prace uniwersyteckiej klasy kom-
petencji miedzykulturowych, prowadzi serwis
kompetencji miedzykulturowych w IE UJ,
szkolenia z zakresu kompetencji miedzykultu-
rowych oraz koordynuje i bierze udziat w wie-
lu krajowych i miedzynarodowych projektach
naukowych i dydaktycznych poswieconych
nauczaniu tychze kompetencji.

Renata Kroélikowska
Aldona Kruk
Monika Balazy
Jarostaw Miszczyk
PBW

Informacje i komunikaty
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Uchwalg Sejmu rok 2016 zostal ogloszony Rokiem Henryka Sienkie-
wicza. Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka w Krakowie wraz z czte-
rema filiami: w Miechowie, Nowej Hucie, Proszowicach i Stomnikach
postanowila uczci¢ przypadajgcg wtedy 170. rocznice urodzin oraz
100. rocznice jego smierci, organizujgc Miedzyfilialny Konkurs Pla-
styczny na projekt oktadki do basni Henryka Sienkiewicza.

Celem konkursu na projekt okfadki
byla popularyzacja mniej znanej twor-
czosci  polskiego noblisty, ksztattowanie
wyobrazni i wrazliwoéci estetycznej dzieci
oraz rozbudzanie zainteresowan czytelni-
czych. Konkurs skierowany byt do uczniow
Klas TV-VI szkét podstawowych z trzech
powiatéw: krakowskiego, miechowskiego
i proszowickiego i odbywat si¢ w dwdch eta-
pach: powiatowym i wojewodzkim. Udziat
w konkursie zglosity 32 szkoly, z ktérych na-
destano 260 prac plastycznych. Ocena wy-
branych prac odbyta si¢ 28 listopada 2016 r.
w Pedagogicznej Bibliotece Wojewddzkiej
w Krakowie. Przy ocenie prac brano pod
uwage starannos¢ i samodzielno$¢ wykona-
nia, zgodnos¢ z tematem, stopien trudnosci,
oryginalno$¢ oraz ogolny efekt artystyczny:.

Jury konkursu przyznalo nagrody
i wyréznienia:

« I miejsce

1. Zofia Gladysz, Szkota Podstawowa nr 1
w Proszowicach

2. Julita Jantos, Szkota Podstawowa nr 98
w Krakowie

« IT miejsce

1. Wiktoria Sobolewska, Szkota Podsta-
wowa im. $w. Wincentego Pallottiego
w Krakowie

2. Franciszek Noworyta, Szkota Podsta-
wowa nr 37 w Krakowie

« Il miejsce

1. Wiktor Garus, Zesp6t Szkot im. A. Ma-
latynskiego w Charsznicy

2. Kamila Marzec, Zesp6t Szkot im. Miko-
taja Kopernika w Koscielcu

» Wyrdznienia:

1. Marcin Cerek, Szkota Podstawowa w Glewcu
2. Oliwia Ciszewska, Szkota Podstawowa
w Stomnikach

3. Norbert Czerw, Szkofa Podstawowa
w Zebocinie

4. Martyna Goldyn, Szkofa Podstawowa

w Dziaduszycach

5. Malgorzata Kope¢, Szkota Podstawowa

w Prandocinie

6. Weronika Ksigzek, Szkota Podstawowa

w Stomnikach

7. Jonatan Maryan, Szkola Podstawowa

w Waganowicach

8. Edyta Mazur, Zesp6t Szkotim. A. Mala-

tyniskiego w Charsznicy

9. Dominik Otak, Szkola Podstawowa

w Dziaduszycach

10. Maja Pokrzywinska, Szkota Podstawo-

wa w Stomnikach

11. Agata Polek, Szkota Podstawowa nr 98

w Krakowie

12. Justyna Szczepka, Zespdt Szkét im.

A. Malatynskiego w Charsznicy

13. Bartfomiej Szczygiel, Niepubliczna

Szkota Podstawowa w Stogniowicach

14. Elzbieta Ziajka, Szkota Podstawowa im.

$w. Wincentego Pallottiego w Krakowie.
Dodatkowo jury, bedac pod ogromnym

wrazeniem nadestanych prac, przyznato 26

wyréznien  pozakonkursowych. Dla zwy-

ciezcow konkursu przygotowano nagrody,

ktére ufundowali: PBW w Krakowie, Ksie-

garnia PWN w Krakowie oraz Wydawnic-

two Skrzat w Krakowie. Uroczyste wreczenie

nagrod odbylo sie 14 grudnia 2016 . w Peda-

gogicznej Bibliotece Wojewddzkiej w Krako-

wie. Dziekujemy nauczycielom i opiekunom

uczniéw za zaangazowanie i pomoc w two-

rzeniu prac konkursowych. Serdecznie gratu-

lujemy laureatom, a wszystkim uczestnikom

dziekujemy za liczny udziat w konkursie.

* ok ok

Renata Krolikowska — PBW Filia w Proszowi-
cach; Aldona Kruk — PBW Filia w Nowej Hu-
cie; Monika Balazy - PBW Filia w Miechowie;
Jarostaw Miszczyk - PBW Filia w Stomnikach.
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