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Od redakg;ji

Szanowni Czytelnicy

W nowym numerze ,,Hejnatu Oswia-
towego” poruszamy kilka istotnych za-
gadnien dotyczacych ksztalcenia 1 wy-
chowania dzieci i mlodziezy. Autorzy
zastanawiajg si¢ nad sposobami rozwijania
madrosci dziecka, pokazujg rézne metody
pracy z matym dzieckiem i zwracajg uwa-
ge, ze zabawa jest cenng i niezastgpiong
formg edukacji przedszkolaka. W ,,Hej-
nale” zamieszczamy takze informacje
o nowosciach wydawniczych dotyczacych
motywowania do nauki dzieci w przed-
szkolnym i mlodszym wieku szkolnym,
przygotowane przez Pedagogiczng Biblio-
teke Wojewddzka w Krakowie.

Zapraszamy do przeczytania arty-
kutu na temat zagrozen, jakie niesie In-
ternet dla dzieci i mlodziezy. Wiekszo$¢
z nas dorostych ma $wiadomos¢, ze sie¢
nie zawsze jest dla dzieci miejscem bez-
piecznym, ale szczegélowa wiedza na ten
temat nie jest juz tak powszechna.

W numerze prezentujemy informa-
cje Okregowej Komisji Egzaminacyjnej
w Krakowie, recenzje oraz tekst porusza-
jacy kilka wybranych zagadnien maja-
cych istotne znaczenie dla funkcjonowa-
nia placéwek o$wiatowych wobec zmiany
przepiséw rozporzadzenia o ochronie da-
nych osobowych (RODO).

W ,Hejnale” przedstawiamy row-
niez nowg forme doskonalenia zawodo-
wego nauczycieli, przygotowang przez
Malopolskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, pt. ,,Akademia Dziedzictwa
Kreséw Wschodnich Rzeczypospolite;j”.
Akademia wpisuje si¢ w zalozenia refor-
my programowej o§wiaty, w tym zapisang
w nowej podstawie programowej reko-
mendacj¢ dotyczaca organizowania wy-
cieczek poznawczych do waznych miejsc
historycznych dawnej Rzeczypospolitej,
pozostajacych poza naszymi granicami.

Zapraszamy do wspolpracy i dziele-
nia si¢ swoimi doswiadczeniami. Nasze
famy sg otwarte dla wszystkich zaintere-
sowanych sprawami o$wiaty.

W imieniu calej redakcji zycze przy-
jemnej lektury,

Daria Grodzka
= redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnat Oswiatowy”

Od redakcji

Wspieranie rozwoju madro-
Sci dziecka w przedszkolu

DR ELZBIETA PLOCIENNIK

W swoich publikacjach wielokrotnie juz opisywalam potencjal
i predyspozycje dziecka w wieku przedszkolnym oraz mozliwosci
wszechstronnego wspierania jego rozwoju'. Dotyczy to takze takiej

zlozonej cechy, jaka jest madros¢.

Na madro$¢ dzieci wskazywal juz
J. Korczak, ktéry dostrzegl dziecigca
aktywno$¢ w poznawaniu otaczajacego
$wiata, naturalng ciekawo$¢ poznaw-
czg i pragnienie eksploracji otoczenia,
a takze zdolnosci do wyprowadzania
wnioskow i tworzenia uogdlnien. Dziec-
ko potrafi bowiem analizowa¢ sytuacje,
stawia¢ hipotezy i weryfikowa¢ wtasne
pomysly i przypuszczenia w toku dzia-
tania. O madroéci dzieci przekona-
ny jest takze J. A. Meacham. Zgodnie
z jego koncepcja, dziecieca madrosé
jest madroscig prosta — w przeciwien-
stwie do glebokiej madrosci niektérych
dorostych - i rozwija si¢, gdy dziecko
ma warunki do do$wiadczania, dysku-
towania, poznawania réznych punktéw
widzenia i réznych sposobow rozwiazy-
wania probleméw. Nabywa ono wtedy
nowa wiedze, ale zarazem rozwija §wia-
domo$¢ na temat wlasnych mocnych
i stabych stron, posiadanej wiedzy>

Z kolei zwigzana $ciSle z polska
pedagogika przedszkolng D. Walo-
szek zauwazyla, ze dziecko nie posiada
jeszcze madrosci teoretycznej opartej
na do$wiadczeniu i mysleniu nauko-
wym - jednak ja buduje na wlasnej
przed-wiedzy, ktdrej jako$¢ zalezna jest
od do$wiadczen. Budowanie madrosci
odbywa sie wigc podczas rozwigzywa-
nia réznorodnych probleméw, formu-
fowania wlasnych pojeé, sadéw i opinii
droga dedukcji (poza doswiadczeniem).
Dziecko postuguje si¢ zatem madroscia
praktyczng (zdrowym rozsadkiem),
moze takze ,...zadziwia¢ rozsadnymi
odpowiedziami, namyslem w przypa-
trywaniu sie, dociekliwoscia w docho-
dzeniu do prawdy...”.

Dojrzewanie do madrosci jest pro-
cesem dlugotrwalym, wielostronnym
i zalezy od wielu predyspozycji we-
wnetrznych jednostki oraz czynnikéw

zewnetrznych. Dlatego niezbedne jest,
by juz dzieci w wieku przedszkolnym
zdobywaly wiele doswiadczen zwigza-
nych z realizacjg réznego rodzaju zadan
praktycznych, analiza naptywajacych in-
formacji, dokonywaniem wyboréw lub
podejmowaniem aksjologicznie uzasad-
nionych decyzji. Podstawowym zatem
warunkiem wspierania rozwoju ma-
drosci dziecka w wieku przedszkolnym
jest usamodzielnianie dziecka w dzia-
laniu praktycznym i umystowym.

W uczeniu sie przez dziecko madro-
$ci wazne sg takze przekazywane przez
otoczenie wzorce zachowania, postawy
spoleczne wzgledem innych oraz wia-
snej osoby, sposoby interpretacji faktow
i zdarzen, sposoby ekspresji — wnikaja
one bowiem w inteligencje wzrastaja-
cego dziecka i decyduja o jego sposobie
myslenia, komunikowania si¢ z innymi
oraz funkcjonowania w dalszym Zyciu*.

W przypadku dziecka w wieku
przedszkolnym istotne znaczenie maja
zaréwno oddzialywania rodzinne, jak
i $rodowiska réwiesniczego oraz wy-
chowawczego w przedszkolu. Istotne sa
takze $wiadome, celowe i metodyczne
dziatania nauczycieli, sprzyjajace ujaw-
nianiu, pobudzaniu i rozwijaniu réz-
norodnych kompetencji spotecznych,
zdolnosci i cech osobowosciowych zwia-
zanych z madroécig oraz samej madro-
$ci w mysleniu i dzialaniu. Organizacja
wspierania rozwoju madroséci w przed-
szkolu oparta by¢ powinna przede
wszystkim na okreslonych zasadach po-
stepowania nauczyciela, zdefiniowanych
choc¢by przez R. ]. Sternberga. Zgodnie
z jego refleksjami i badaniami naukowy-
mi, nauczyciel wspierajacy rozwoj ma-
drosci powinien przede wszystkim:

o by¢ wzorcem postgpowania, reflek-
syjnego myslenia i madrego zacho-
wania,
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o oprze¢ prace dydaktyczng na warto-
$ciach ogolnoludzkich,

« projektowa¢ takie dziatania eduka-
cyjne, ktére prowadza do odkry-
wania i ksztaltowania przez dzieci
wlasnych warto$ci,

o dostrzega¢ i nagradza¢ madre decy-
zje i dzialania dzieci,

o stosowa¢  réznorodno$¢  metod
ksztalcenia sprzyjajacych aktywizacji
réznych sfer rozwojowych dziecka,

o porusza¢ roézne typy aktywnosci,
zdolnoéci 1 kompetencji, integrowaé
rézne rodzaje inteligencji (analitycz-
nej z twdrczg i praktyczng), co umoz-
liwi nabywanie przez dzieci wiedzy
poprzez analize, krytyczne i tworcze
myslenie oraz dzialanie praktyczne
jednoczesnie®.

Zgodnie z innymi wskazéwkami
nauczyciel wspierajacy rozwdj madro-
$ci dziecka powinien znaé i stosowa’
techniki rozwijajace myslenie (krytycz-
ne, refleksyjne, pytajne, dywergencyjne,
problemowe), twoérczo$¢ i osobowos¢,
a takze wykorzystywa¢ réznorodne sy-
tuacje i zdarzenia zycia codziennego do
konstruktywnej naprawy relacji miedzy
ludzmi. Powinien takze mie¢ $wiado-
moé¢ i umiejetnosci $wiadomego roz-
wijania u dzieci optymizmu, adekwatnej
samooceny i wiary we wlasne mozliwo-
$ci oraz przyjmowania i wykorzystywa-
nia uwag krytycznych, dotyczacych po-
petnionych bledéw lub niewlasciwego
zachowania. Od nauczycieli oczekuje
sie takze, by wdrazali dziecko do po-
noszenia odpowiedzialno$ci za uczenie
sie oraz dokonywane wybory, utrwa-
lali nawyki poprawnego postepowania
i rozwijali kompetencje spoleczne (in-
ter- oraz intrapersonalne)®.

W metodyce edukacji dla madrosci
opisalam takze szczegbélowo sposoby
sprzyjajace pobudzaniu oraz rozwojowi
zdolno$ci zasadniczych madroéci - re-
fleksyjnosci i twérczodci dziecka. Sg to
miedzy innymi réznorodne techniki
wykorzystania obrazka lub historyjki
obrazkowej przez nauczyciela. Dzieci,
podczas opowiadania treéci zwigzanych
z obrazkiem, mogga przykladowo formu-
fowa¢ pytania na ich temat, domyslaé
sie przyczyn lub nastepstw przedstawio-
nych sytuacji, wigza¢ je z celowym dzia-
faniem, doszukiwal sie podobienstw
z innymi obrazkami, wyszukiwa¢ szcze-
goly kojarzace sie z jakim$ pojeciem, czy
interpretowac tre$ci obrazka pod katem
réznych punktéw widzenia.

fot. T. Lopuszynski

Dzieci powinny takze eksperymen-
towac z materiatem plastycznym, stowa-
mi i pojeciami, przedmiotami codzien-
nego uzytku, poznajac i proponujac ich
zastosowanie lub jego zmiane w zalez-
noéci od sytuacji. Dobrym $rodkiem
do rozwijania madroéci dzieci sg takze
wszelkiego rodzaju karty emocjonalne,
loteryjki do prowokowania skojarzen,
analizy emocji i zachowania ludzi oraz
tworzenia opowiadan. Niezbedne sg tu
takze rdzne ksigzki zawierajace poucza-
jace opowiesci i bajki z moratami oraz
filmy edukacyjne prezentujace rézne
sytuacje i problemy cywilizacyjne, spo-
teczne i zdrowotne. W celu rozwijania
madroéci przedszkolakéw nauczyciel
moze takze zastosowa¢ rdznego rodzaju
zadania w formie kart pracy, ktére od-
woluja si¢ do wezedniej obserwowanych
zjawisk spotecznych, przyrodniczych,
dziecigcego doswiadczenia i przezyé
oraz omoéwionej tematyki.

Okres przedszkolny stanowi fundament
przyszlych osiggnie¢ edukacyjnych
i zyciowych jednostki.

W procesie wychowania do madro-
§ci Z. Pietrasinski zasugerowal takze
stosowanie ¢wiczen i technik propo-
nowanych przez E. de Bono, poniewaz
stuzag one poszukiwaniu alternatyw
i mozliwosci rozwigzania problemu,
a takze dokonywaniu wybordw, wyroz-
nianiu wad i zalet czy stawianiu pytan’.

Ponadto wspieraniu rozwoju madrosci
stuza takze wszelkie metody i techniki
zobszaru pedagogiki twérczosci, szeroko
i szczegélowo opisane w publikacjach
prof. K. J. Szmidta®.

W publikacjach na temat rozwijania
madroéci zaproponowatam takze takie
sposoby metodyczne, jak:

o Wykorzystanie techniki obrazkow
dynamicznych, opartej na obrazkach
o niejednoznacznej tresci wykorzysty-
wanych do rozmowy z dzie¢mi. Propo-
nowane sg tu obrazki, ktére wymagaja
od dziecka nie tylko opisu tego, co ,,wi-
da¢ na obrazku, ale takze wymyslenia
tresci niedostepnych spostrzeganiu,
przyczyn i nastepstw zaprezentowa-
nych zdarzen i zjawisk oraz interpre-
tacji zachowania bohateréw - dziecko
pobudzane jest tu do manipulowania
pojeciami, wyobrazeniami, swoim do-
$wiadczeniem i wiedzg.

« Organizacje dyskusji i rozmow z/mie-
dzy dzie¢mi, dotyczacych identyfikowania
i analizy madro$ci bohaterdéw literackich,
filmowych, wartosciowego zachowania
rowiesnikow i dorostych, polegajacych
na wylanianiu przejawéw pozytywne-
go zachowania, wyrazaniu przez dzieci
wlasnych opinii, sadéw i ocen na temat
probleméw i ich rozwigzywania w $rodo-
wisku.

» Organizowanie autentycznego uczest-
nictwa dzieci w dzialaniach sprzyjaja-
cych rozwijaniu ich wrazliwosci spo-
Yecznej, np. sytuacji, w ktorych dzieci
proponujg zachowania przysparzajace
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grupie przedszkolnej wspdlnego dobra,
wprowadzaja warto$ciowe zachowanie
w zycie codzienne, proponujg i analizujg
wlasne dzialania oraz oséb z ich otocze-
nia oraz formuluja wytyczne i maksy-
my, ktére stosuja potem w sytuacjach
codziennych.

o Uwzglednianie w pracy dydaktycz-
no-wychowawczej zadan wymagaja-
cych od dzieci planowania wlasnego
dzialania, co przygotuje je do aktywno-
$ci celowej i nastawionej na osiagniecie
konkretnego celu, np. planowanie i or-
ganizacja przebiegu zabawy tematycz-
nej, hodowli roélin lub zwierzat, udziatu
w réznych akcjach i imprezach, plano-
wanie, a nastepnie realizacja wlasnych
projektéw organizacji czasu wolnego,
czy projektowanie pomocy osobom,
ktére tego potrzebuja.

« Organizowanie dzieciom warunkéw
do podejmowania decyzji w sytuacjach
edukacyjnych i zyciowych podczas
rozwigzywania probleméw - po wylo-
nieniu i analizie mozliwych kierunkéw
dzialania, pozytywnych i negatywnych
skutkéw okreslonych pomystow.

o Stosowanie z dzie¢mi réznych form
sluzacych autorefleksji i formulo-
waniu informacji zwrotnej na temat
wlasnych odczué, mocnych czy stabych
stron oraz napotykanych trudnosci
podczas uczenia si¢ lub rozwigzywania
probleméw za pomoca takich technik,
jak: ,Kosz i walizka”, ,Buzki emocjo-
nalne”, ,Tarcza strzelnicza’ czy metoda
niedokonczonych zdan typu: Dowie-
dziatem sig dzis, ze..., Zaobserwowalem,
ze...., Cieszytem sig, gdy..., Zdziwito mnie
dzis, Ze nie potrafie...., Jutro chciatbym
nauczyé sig..., Podczas wspdlnej pracy
zespotu najtrudniejsze dla mnie bylo...,
Podczas pracy w zespole nauczytem sie...
o Nauczenie dzieci kreslenia prostych
map mentalnych w formie obrazkowej
czy wyrazowej, poczatkowo na bazie
prostej gwiazdy skojarzen. Pozwala to
na u$wiadomienie, uszczegdlowienie
i usystematyzowanie poje¢ przyrodni-
czych (np. zwierzeta dzikie albo hodow-
lane), poje¢ materialnych (np. zabawki
lub przedmioty z drewna), wartosci (np.
przyjazn) czy cech ludzkich (np. dobroé).
« Organizowanie sytuacji sprzyjaja-
cych poznawaniu przez dzieci tekstow
literackich, dziel muzycznych i pla-
stycznych, ktére sa no$nikiem pouczen,
moraléw, pozytywnych wzorcéw zacho-
wania, przykladéw zwycieskiej walki
dobra ze ztem itp. — dziecko przezywa

fot. T. Lopuszynski

los wybranej postaci, czesto identyfiku-
je si¢ z nig, wyraza zrozumienie dla jej
probleméw i proponuje sposoby zmiany
jej sytuacji poprzez konkretne dzialania.
o Prowokowanie sytuacji, w ktorych
dzieci udzielaja porad na temat zmiany
niewla$ciwego zachowania lub wyjscia
z sytuacji zagrozenia.

« Organizowanie dzialania dzieci we
wspolpracy z innymi przy realiza-
¢ji réznorodnych zadan omodwionych
powyzej, a takze w trakcie stosowania
specyficznych metod, jak np. meto-
da projektéw, plan daltonski, tutoring
réwiesniczy.

Przedstawione  wyzej  sposoby
wspierania rozwoju madrosci dziecka
s3 przykltadowymi, jednak ukazujg one
potrzebe stosowania réznorodnych
oddziatywan metodycznych w ramach
edukacji dla madrosci. Jest ona nie-
zbedna, by uruchomi¢ réznorodne ak-
tywnosci, zdolnosci, struktury myslenia
i rodzaje inteligencji dziecka, ktére sa
znaczace w osigganiu przez jednostke
madroéci dojrzatej - dotyczy to takze
przedszkola. Okres przedszkolny sta-
nowi bowiem fundament przysztych
osiggnie¢ edukacyjnych i zyciowych
jednostki, nalezy wiec optymalnie go
wykorzysta¢ dla wspierania rozwoju
jej madrosci jako cechy, ktora podlega
stymulacji.

Stowa kluczowe: edukacja dla ma-
drosci, wychowanie w przedszkolu.

PRZYPISY:

! Zob. E. Plociennik, Stymulowanie zdol-
nosci tworczych dziecka. Weryfikacja tech-
niki obrazkéw dynamicznych, £.6dz 2010;
Rozwijanie mgdrosci dziecka. Koncepcja

i wskazowki metodyczne, £.6dz 2016; Roz-
wijanie mgdrosci w praktyce edukacyijnej.
Scenariusze zaje¢ w przedszkolu i szkole
podstawowej, £.6dz 2016.

J. Meacham, The loss of wisdom, [w:]
R. J. Sternberg (red.), Wisdom. Its nature,
origins, and development, Nowy Jork 1990,
s. 197-203.

D. Waloszek, Mgdros¢ (i, czy) wiedza?
Rozwazania kategorialne, [w:] B. Dyma-
ra, B. Cholewa-Gatuszka, E. Kochanska
(red.), Sztuka bycia czlowiekiem. Wycho-
wanie a poszukiwanie wartosci i senséw
zycia, Krakow 2011, s. 110.

L. S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju
dziecka, Warszawa 2005, s. 78.

R.J. Sternberg, L. Jarvin, E. L. Grigorien-
ko, Teaching for Wisdom, Intelligence, Cre-
ativity, and Success, Thousand Oaks 2009.
Zob. E. Ptociennik, Rozwijanie mqgdrosci
dziecka. Koncepcja..., dz. cyt., s. 91-100.
Z. Pietrasinski, Mgdros¢, czyli Swietne wy-
posazenie umystu, Warszawa 2001.

Zob. np. K. J. Szmidt, Trening kreatywno-
$ci. Podrecznik dla pedagogow, psycholo-
gow i treneréw grupowych, Gliwice 2008.
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Metody wszechstronnego rozwoju matego
dziecka w swietle doswiadczen praktycznych

BERNADETA KOSZTYLA

Nauczyciel, stawiajac przed dzieckiem coraz nowe zadania, powinien pamieta¢, aby jego dzialanie od-
bywalo si¢ w sposob tworczy, wspierajacy odkrywanie $wiata. Takim wyzwaniom moga sluzy¢ rozne

metody pracy z dzieckiem'.

W edukacji elementarnej, stosu-
jac rézne metody, nalezy pamigta
o uwzglednieniu predyspozycji dziec-
ka, jego mocnych i stabych stronach,
zainteresowaniach itd. Nalezy tak
dobiera¢ metody, aby stosowanie ich
w codziennej pracy stwarzato dzieciom
warunki do cato$ciowego rozwoju.

Zastosowanie odpowiednich me-
tod powinno sie opiera¢ na doborze
tych, poprzez ktére dziecko bedzie
moglo wyrazi¢ siebie m.in. za pomoca
mimiki, gestu, ruchu, stowa, piosenki
czy pracy plastycznej. Niektore z nich
sa bezposrednio skierowane na dany
aspekt rozwoju, np.: muzyczno-rucho-
wy (m.in. Metoda Aktywnego Stucha-
nia B. Strauss; Metoda C. Orffa; Emile’a
Joques-Dalcroze’a; Zoltana Kodalya;
wykorzystanie zestawu edukacyjnego
Tuputan); ruchowy (m.in. Edukacja
przez ruch, Metoda Ruchu Rozwijajg-
cego W. Sherborne; Metoda Gimnasty-
ki Twérczej R. Labana; J. G. Thulina);
umystowego (m.in. edukacja matema-
tyczna wg E. Gruszczyk-Kolczynskiej
i E. Zielinskiej; edukacja polonistyczna
I. Majchrzak i Metoda Dobrego Startu).
Duzy zakres metod pracy z dzieckiem
przedstawia pedagogika zabawy?, sa
to m.in. metody wstepne; taneczne
formy ekspresji; improwizacje mu-
zyczno-ruchowe; tance integracyjne;
zabawy z dzwigkiem, ruchem, glosem;
integrujace muzyke, plastyke i dziata-
nia parateatralne oraz metody relak-
sacyjne’. Wszystkie te metody pracy
z dzieckiem wzajemnie moga si¢ uzu-
petnia¢, wyzwalajac ciekawo$¢ dzieci
w realizacji danych tresci nauczania,
np. ¢wiczenia stosowane w metodach
aktywno$ci muzycznej nie tylko wspo-
magajg rozwdj fizyczny, ale takze spo-
teczny, gdy dane zadanie dzieci wyko-
nuja w parach czy grupach.

W pracy z malym dzieckiem - jak
podkresla U. Styk* - wykorzystuje si¢

8

Fot. T. Lopuszynski

m.in. zabawy i tafice integracyjne; za-
bawy ze $§piewem nasladowcze; granie
na instrumentach (takze na przed-
miotach typu butelki, patyki, kamy-
ki); opowiadanie $piewem wydarzen
dnia codziennego; ¢wiczenia rytmicz-
ne oparte na wyliczankach; uktadanie
gestow i ruchéw ciata do melodii; mu-
zyczne zagadki stowne i stuchowe; wy-
razanie $rodkami plastycznymi tresci
stow piosenek.

Odwolujac si¢ do dos$wiadczenia
zawodowego, stwierdzam, Ze meto-
dami najczesciej wykorzystywanymi
s te oparte na muzyce i ruchu, ktére
stuzg: realizacji zamierzonych celéow
dydaktyczno-wychowawczych, inspi-
rowaniu aktywnoéci dziecka, stymu-
lowaniu jego rozwoju, zaspokojeniu
potrzeby ruchu, jako $rodek dzialan
profilatyczno-terapeutycznych (m.in.
muzykotearpia, choreoterapia, dogo-
terapia). Wiedzac, jakie umiejetnosci
i jaki zakres wiedzy dziecko powinno
osiagna¢, stosowalam rdézne metody
lub tylko ich elementy, ktore niejedno-

krotnie stawaly sie Zrédlem tworzenia
nowych ¢wiczen i zadan dla danej gru-
py dzieci z uwzglednieniem ich mozli-
wosci psychoruchowych?®.

Na rynku wydawniczym jest wie-
le publikacji® dotyczacych programoéw,
metod i form pracy z malym dzieckiem.
Propozycje zabaw i ¢wiczen wraz
z opisami, mimo iz stanowig nieoce-
niong warto$¢ teoretyczng i praktycz-
ng, winny by¢ motywacja osobistego
poznania (przypomnienia) danej me-
tody. Dopiero aktywny udzial w zaje-
ciach warsztatowych moze by¢ inspi-
racjg do tworzenia wlasnych, nowych,
tworczych rozwigzan metodycznych.

Przykladem kreatywnej postawy na-
uczyciela w zakresie zastosowania me-
tod jest wypowiedz jednej z nauczycie-
lek (z ponad 30-letnim do$wiadczeniem
zawodowym). Swojg wypowiedz rozpo-
czyna od stéw: ,To co najprostsze moze
by¢ najwspanialsze. Z dzie¢mi pracuje
od 1989 r., czyli jak latwo obliczy¢ bli-
sko 30 lat. Pracowatam w przedszkolu
panstwowym, w placéwkach prywat-
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nych, Domu Kultury. Poznawalam
rézne koncepcje pedagogiczne, style
wychowania; réznorodne metody, tech-
niki, $rodki, a takze »mode« i wiodace
na dany czas tendencje. Kazdy rok mo-
jej pracy wnosil w méj warsztat pracy
nowe do$wiadczenia i umiejetnosci.
Praca dawala mi coraz wiecej zadowo-
lenia, a swoja tworczoscig i poszuki-
waniem ciagle nowych pomystéw na
realizacje codziennych zadan staralam
sie zaskakiwaé i motywowa¢ dzieci do
dzialania (a takze ich rodzicéw). Chwi-
lami zaskakiwalam siebie. Czasem za-
stanawiatam sig, czy to jest koniec mo-
ich mozliwosci, czy jestem dopiero na
poczatku drogi. W swojej pracy zawo-
dowej miatam takze mozliwoé¢ dzialan
w przedszkolu waldorfskim, gdzie od-
krytam, jak inaczej mozna wykorzysta¢
naturalny material przyrodniczy (mech,
pien, deseczki, nasiona, sfomeg, wikling),
z ktérych mozna np. tworzy¢ postacie
do teatrzykéw, budowaé domki.
Przekonatam si¢ takze, ze dwie dlonie,
dziesi¢¢ paluszkow to inspirujace Zrédto
zabawy, a takze mozliwoé¢ rozwoju
motorycznego. Zabawy paluszkowe,
tak jak i $piewanki, wyliczanki oraz te-
atrzyki na stole/kolanach powinny by¢
improwizowane. Podobnie wazng role
w pracy z matym dzieckiem spelniaja
wyliczanki, rytmiczne wierszyki znane
z dziecinstwa, wzbogacane klaskaniem,
stukaniem.

Kazdy pedagog, majac na uwadze
wszechstronny i harmonijny rozwoj
dziecka, powinien ciggle poznawac

nowe metody pracy z dzieckiem.

Kolorystyka wspomnianych mate-
rialéw, dobranych zgodnie z pora roku,
wprowadza wraz z muzyka, specyficzny
nastrdj, ktéry ,zaprasza® do dzialania
kazde dziecko, a szczegdlnie to, ktdre
byto tylko obserwatorem. Statym ele-
mentem kazdego rytmu dnia w przed-
szkolu waldorfskim jest korowdd pro-
wadzony w kole. Rymowana opowies¢,
przeplatana piosenkami i ilustrowana
gestem. Opowies¢ ta przybliza dzieciom
pory roku i ich nastroje, czyli to wszyst-
ko, co dzieje si¢ w naturze i co si¢ w niej
zmienia. Dzieci zapamietujg tekst pio-
senki poprzez rytmiczne ruchy rak, nog,
tulowia, glowy, palcéw. Ta forma wply-
wa na ich wszechstronny rozwdj. Bardzo
sobie cenilam inscenizacje teatralne, do
ktérych zapraszane sg wszystkie dzieci.

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Ta forma jest ¢wiczona takze codziennie
przez dluzszy okres czasu. Poczatkowo
z nauczycielem, a potem samodzielnie
przez dziecko. Dzieci przebrane za rézne
postacie $piewaja, opowiadaja, recytuja.
Poruszaja si¢ po obwodzie kola, tak ze
sa widoczne dla wszystkich zebranych.
Dziecieca rado$¢ z odkrywania $wiata
uswiadomila mi, Ze i ja poznaje siebie.

Wazne jest, aby kazdy nauczyciel
bez wzgledu na staz pracy czy osiagnie-
ty stopienn zawodowy, stale poszukiwatl
metod, technik, form pracy z matym
dzieckiem. Kreatywny pedagog potrafi
zainspirowa¢ dziecko w kazdym miej-
scu i o kazdym czasie. Warto siegna¢
do literatury sprzed lat, odkry¢ na nowo
metody, formy, §rodki do pracy z ma-
tym dzieckiem. To, co czasem najprost-
sze wydaje si¢ najpiekniejsze. Liczy si¢
pomyst i wyobraznia”

Kazdy pedagog, majac na uwadze
wszechstronny i harmonijny rozwdj
dziecka, powinien ciagle poznawaé nowe
metody pracy z dzieckiem, przewidywa¢
jego aktualne potrzeby i zaciekawienia,
a takze pamieta¢, ze ,,Umysl nie jest na-
czyniem, ktére nalezy napelnié, lecz
ogniem, ktdry trzeba roznieci¢™’.

Stowa kluczowe: dziecko, metoda,
rozwoj, doswiadczenie zawodowe.

PRZYPISY:

! B. Kosztyla, Kreatywny nauczyciel - w po-
szukiwaniu nowych Zrédel zabaw, [w:]
E. Woznicka, K. Witerska, L. Kuras (red.),
Konceptualizacja  profesjonalizacji  kre-
atywnej , £6dz 2017, s. 123-124.

2 E. Kedzior-Niczyporuk (red.), O metodzie
KLANZY. Teoria i praktyka, Lublin 2010.

* Z. Hofman, Ruch i muzyka w dziala-
niach pedagogicznych i edukacyjnych, [w:]
E. Kedzior-Niczyporuk (red.), O metodzie
KLANZY..., dz. cyt., s. 107.

* U. Styk, Metody prowadzgce do sukcesu
pedagogicznego we wczesnoszkolnej edu-
kacji muzycznej, ,Wychowanie Muzycz-
ne’, listopad - grudzien LIX 297, 5/2015,
s. 37-38.

> B. Kosztyta, Taniec jako twércza metoda
wspierania rozwoju ruchowego uczniow
Kkl. 1-3, [w:] M. Kolodziejski (red.), Trans-
gresje w edukacji. Tworcza edukacja i edu-
kacja do twérczosci, t. 11 , Pultusk 2016,
s. 154-166; B. Kosztyla, Zabawy muzycz-
no-ruchowe wprowadzeniem dziecka, [w:]
K. Bogacka (red.), Dziecko w kulturze eu-
ropejskiej, Warszawa 2016, s. 441-450.

¢ D. Dziamska (autorka systemu — Edukacja
przez ruch (EPR)), Wspieranie catosciowe-
go rozwoju dziecka ,Wychowanie w Przed-

szkolu” 2017, nr 7(29), s. 3-7; E. Frolo-
wicz, Aktywny uczetr w Swietle muzyki.
Propozycje dla nauczycieli, Gdansk 2008;
A. Winczewska, P. Winczewski, Opowie-
sci ruchowe a edukacja przyrodnicza, ,Wy-
chowanie w Przedszkolu” 2017, nr 7(29),
s. 13-19; D. Kappert, Tariczgc z dziecmi.
Improwizacja taneczna - symbolika cia-
ta - socjoterapia, Warszawa 2015; G. Le-
wandowicz-Nosal, Formy pracy z ksigzkg
w bibliotekach publicznych dla dzieci, [w:]
Literatura i inne sztuki w przestrzeni eduka-
cyjnej dziecka, Rzeszéw 2016, s. 307-320;
K. Wilk, Gra na instrumentach muzycznych
w przedszkolu i w klasach 1-3 szkoly pod-
stawowej (cz. 2) — wskazowki metodyczne,
~Wychowanie Muzyczne’, styczen-luty
LXI303, 2017 s. 37-45; R. Lawrowska,
Z. Nowak, Muzyczne animacje. Aktywne
stuchanie, przezywanie, rozumienie muzyki
przez dzieci. Camille Saint-Saéns, Karnawat
zwierzgt, Warszawa 2014; R. Lawrowska,
Zabawy tematyczne z aktywnym stucha-
niem muzyki instrumentalnej, ,Wychowa-
nie Muzyczne’, styczen-luty LXI303, 2017,
s. 27-36; M. Swieca, Drama jako metoda
tworczej edukacji, [w:] M. Kotodziejski
(red.), Transgresie w edukagji..., dz. cyt;
G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne
wskazowki i techniki dla nauczycieli, wykla-
dowcow i szkoleniowcow, przekl. J. Bartosik,
Sopot 2010; G. Dryden, J. Vos, Rewolucja
w uczeniu, przekl. B. Jozwiak, Poznan 2000.
7 PLUTARCH - grecki pisarz i filozof,
stowa te zostaly zapisane niemal trzy
tysigce lat temu, za: G. Dryden, J. Vos,
Rewolucja..., dz. cyt., s. 302.
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Material archiwalny: wypowiedz nauczy-
cielki w formie swobodnej wypowiedzi w ar-
chiwum autorki.

* ok %

Bernadeta Kosztyla, dyrektor/
nauczyciel publicznego przed-
szkola w Krakowie, wykladow-
ca, instruktor tafica sportowego,
trener szkoleniowy, animator
zabaw. Zainteresowania nauko-
we: m.in. aktywnos¢ taneczna, zabawa, ekspre-
sja sceniczna, tworczo$¢, kreatywnos¢; proble-
matyka zaje¢ ze studentami obejmuje szeroko
pojeta tematyke pedagogiki elementarne;.

O dowodzeniu twierdzen

DR WITOLD PAJAK

Dowodzenie (czy tez argumentowanie, objasnianie faktow) to ak-
tywnos¢ wskazujgca na istote matematyki jako dyscypliny naukowe;j.

Dowodzenie twierdzen — a wiasci-
wie rozumowanie i argumentacja s3
jednymi z najwazniejszych aspektow
nauczania matematyki. Wyraznie za-
znaczajg to czolowi dydaktycy matema-
tyki. Réwniez odnajdujemy w obecnie
obowiazujacych podstawach progra-
mowych odpowiednie zapisy (w pod-
stawie dla szkél ponadgimnazjalnych
oraz w nowej podstawie dla szké! pod-
stawowych), np.: Uczert prowadzi proste
rozumowanie, sktadajgce si¢ z niewiel-
kiej liczby krokéw. Uczer tworzy taricuch
argumentéw i uzasadnia jego popraw-
nos¢. Literatura fachowa dotyczaca roli
dowodzenia twierdzen w nauczaniu
szkolnym jest niezwykle obfita. Dlate-
go tez zwréce uwage jedynie na kilka
ciekawych, moim zdaniem, elementow
gloszonych przez czolowych dydakty-
kéw matematyki.

J. Konior zwraca uwage na rdznice
pomiedzy faza poszukiwania dowodu
a faza jego zapisu (czyli prezentacji).
~Dowdéd myslowy” jest wyrazony naj-
czesciej w jezyku naturalnym, z réziny-
mi elementami, ktére w zapisie dowodu
(w jezyku matematycznym) nie bedg wy-
stepowac (J. Konior, s. 121-250).

Z. Krygowska wyréznia za$ cztery
sytuacje rozwigzywania okreslonych
zadan, ktére prowadza do uogdlnienia
twierdzenia:

1. Uogdlnienie typu indukcyjnego (np. ba-
dajgc liczbe przekgtnych wielokgta),

2. Uogdlnienie twierdzenia poprzez
uogolnienie rozumowania (np. powiela-
jgc rozumowanie przy obliczaniu pola
wielokgta opisanego na okrggu o danym
promieniu r.),

3. Uogdlnienie przez unifikacje (np. prze-
prowadzajgc rozumowanie osobno dla
trojkgtow  ostrokgtnych, prostokgtnych
i rozwartokgtnych, a potem to lgczymy
w jedng catos¢ - twierdzenie o kgcie wpi-
sanym i Srodkowym),

4. Uogdlnienie przez dostrzezenie pra-
wa rekurencji (dostrzezenie uzyskanego
juz wzoru dla nastgpnego przypadku)
(Z. Krygowska, s. 100-119).

H. Siwek przypomina podstawowe
formy twierdzen. Uzycie okre$lonej for-
my ma znaczenie w odbiorze twierdze-
nia, zalezy od celu podania czy pracy
nad konkretnym twierdzeniem. Przyj-
rzyjmy sie przyktadom:

1. Forma orzekajgca (np. W podobie#i-
stwie o skali k pole figury zmienia sig
k? razy).

2. Forma warunkowa (np. Jezeli w podo-
bienistwie o skali k figura F’ jest obrazem
figury E, to P(F’) = k*P(F)),

3. Forma czynnosciowa (np. Jezeli figu-
re F przeksztalcimy przez podobieristwo
w skali k na figure F, to pole figury F’ ob-
liczymy, mnozgc pole figury F przez kwa-
drat skali).

Forma czynnosciowa od razu two-
rzy uczniowi procedure korzystania
z twierdzenia, natomiast forma warun-
kowa ukazuje twierdzenia z ich podsta-
wowymi elementami: zalozeniem i teza
(H. Siwek, s. 289-329).

St. Turnau zwraca uwage na szkol-
ne podejscie do dowodzenia: Sledzenie,
uczenie si¢ i tworzenie dowodow
zastapmy tlumaczeniem  dostrzezonej
wlasnosci i stopniowym ulepszaniem ttu-
maczenia. Taki kierunek umozliwia staly
aktywny udziat wszystkich uczniow: kaz-
dy moze prébowal lepiej wyttumaczyc,
kazdy moze wskazywac dostrzezone wady
w Humaczeniu kolegi czy nauczyciela,
a rézne tumaczenia porownywac i war-
tosciowal. Na tej drodze rola definicji
i twierdzen w argumentacji powinna
sama wyplyng¢ (St. Turnau, s. 25-32).

O pewnym badaniu

B. Nowecki, w jednym ze swoich ba-
dan przeprowadzonych w grupie liceali-
stow, zaproponowal nastepujace twier-
dzenie:
Zalozenia:
1. Dany jest tréjkat o katach wewnetrz-
nych a, B, X.
2. Niech kat ¢ bedzie katem przylegtym
do kata a.
3. Ponadto, ze 9 < S
Teza: a+p+ x>180°



Po zapoznaniu uczniéw z tym twier-
dzeniem przedstawiono uczniom pelny
dowdd:

1. p+a=180"(z zal.)

2. Zatem: ¢=180° —«

3. Skoro ¢ < g, wiec: 180° —a < 3,

czyli: a+ f>180°

4. Dodajmy obustronnie kat
wa+f+y=>180"+y

ale 180° + y >180°

5. Zatem (wykorzystujac prawo prze-
chodnioéci) mamy: a+ g+ x >180°

Po analizie dowodu uczniowie od-
powiadali na pytania:

1. Czy dowdd tego twierdzenia jest po-
prawny?

2. Czy twierdzenie jest prawdziwe?

3. Czy mozna zastosowaé regule odry-
wania?

4. Czy w trojkacie suma katéw we-
wnetrznych jest wieksza od 180°2

Uczniowie mieli najwigksze proble-
my z odpowiedzig na drugie pytanie; nie
mogli w pelni zaakceptowac¢ widniejacej
tezy twierdzenia. Ja réwniez przeprowa-
dzalem wielokrotnie podobne badanie
wérdéd moich uczniéw - wskazato ono
na powazne problemy w rozumieniu
struktury twierdzenia, okreslania jego
prawdziwosci i umiejetnosci stosowa-
nia. Szczegdtowy opis badania znajduje
sie w: B. J. Nowecki, Materiaty do studio-
wania dydaktyki matematyki.

Rola komputera w dowodzeniu twier-
dzen

W 1976 r. K. Appel i W. Haken za-
prezentowali dowdd hipotezy czterech
barw. Zasadnicze elementy tego dowodu
wykonat komputer. I zapewne nie byloby
w tym nic dziwnego, gdyby nie fakt, ze
pomyst dowodu ,,zasugerowal” kompu-
ter — nie tylko wykonat wielkg prace, ale
nasunal pomyst jej przeprowadzenia, czy
chocby jej organizacji. Fakt zaprezento-
wania takiego dowodu zmusit srodowi-
sko matematyczne do zajecia stanowi-
ska wobec komputera jako maszyny nie
tylko wspomagajacej dowodzenie, ale
samoczynnie tworzacej te dowody. Sta-
nowiska do dnia dzisiejszego sa podzie-
lone. W 1982 r. Roman Duda (R. Duda,
s. 47-55) stwierdzil: Komputer staje sig

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

tym, czym dla fizyka jest jego laborato-
rium (...), prowadzi do odkrycia zjawisk,
ktore nastepnie mozna opisywac i uza-
sadniaé dedukcyjnie. Wspoldziata wigc
z dedukcjg, ale jej nie zastepuje.

Przeprowadzane badania dotycza-
ce wykorzystywania komputera w na-
uczaniu matematyki (tak krajowe, jak
i zagraniczne) wskazuja na bardzo silne
oddzialywanie oraz uwiarygodnienie
otrzymywanych rezultatow droga ob-
serwacji komputerowych przez ucznidw.
Mozna wigc postawi¢ pytanie: co przy-
czynia si¢ do tak mocnej wiary w postrze-
zenia wzrokowe uzyskiwane na ekranie
komputera w specjalnie dobranych pro-
gramach? Zapewne stuzy temu budowa-
nie wickszej liczby przypadkéw — niepo-
réwnywalnie wickszej niz uzyskiwanej
klasycznymi metodami (kartka papieru).

Obserwowane bardzo czesto wsrod
uczniéw ,,zawierzenie” komputerowi,
a na tej podstawie wiara w postrzezone
fakty matematyczne, jest wiarg catkowi-
cie innego rodzaju. Uczen ,,przekonujac
si¢” o faktach matematycznych na dro-
dze dowodu, wykorzystuje posiadane
wiadomodci, stara sie, $ledzac krok po
kroku, zrozumie¢ wystepujace po kolei
nastepstwa. Nieco inaczej przedstawia si¢
sytuacja, gdy uczen zostaje w szkole zasy-
pywany dowodami sztucznymi, ktérych
nie rozumie. Woéwczas ,uzasadnienia”
komputerowe bywaja wiarygodne, bo
przynajmniej naocznie potwierdzane.

Weryfikacja komputerowa moze
dziata¢ w dwdch kierunkach:

o wskazywa¢ kontrprzyktad lub
o ,utwierdzal” w przekonaniu o praw-
dziwoéci postawionej hipotezy.

W pierwszym przypadku pomiar, do-
datkowe wykreslenie prostych (np. réw-
noleglych) wskazuja na niepoprawnosc¢
postawionej hipotezy; jednoczesnie takie
wskazanie pelni role poprawnie skon-
struowanego kontrprzyktadu. W dru-
gim przypadku ,utwierdzenie” ucznia
w stusznoéci swojej hipotezy moze by¢
odczytane przez ucznia zbyt dostow-
nie - to nie ma charakteru dowodu lub
wyjasnienia matematycznego. To tylko
wlasne przekonanie o dobrze wybranej
drodze postepowania matematyczne-
go. Potwierdzone w ten sposéb hipo-
tezy nalezy objasni¢ na gruncie wiedzy
matematycznej, znanych twierdzen czy
wlasnosci. W tym przypadku rola na-
uczyciela musi by¢ bardzo stanowcza -
jakiekolwiek uchybienie w tej sprawie
moze spowodowa¢ niewlasciwy odbidr

idei matematycznych, jakie niosg kom-
putery.

Dowodzenie jako aktywnos¢ planowa
(jak uczyc¢?)

Do  najczesciej  prezentowanych
lub opracowywanych twierdzen szkol-
nych zaliczytbym: niewymiernos¢ vz ,
twierdzenie  Pitagorasa, twierdzenie
Talesa, twierdzenie Bezoutea, cechy przy-
stawania trojkatow, cechy podobienstwa
trojkatoéw (cho¢ czasami spotyka sie nie-
zrozumienie cech jako twierdzen), twier-
dzenia dotyczace wlasnosci réwnoleglo-
bokéw, twierdzenia dotyczace okregdw
i tréjkatow lub czworokatéw, twierdzenia
zwigzane z kagtem wpisanym i srodkowym
itp. Takich twierdzen jest bardzo duzo,
wiele z nich jest dowodzonych, inne tylko
cytowane. Ponadto w podrecznikach czy
zbiorach zadan znajduje si¢ wiele zadan
o charakterze twierdzen, ktére pelnia role
okreslonych ¢wiczen.

Pracujac w szkole, dowodzenie (czy
tez argumentowanie, objasnianie faktéw)
odgrywa, w moim sposobie nauczania,
bardzo znaczacg rolg. Jest to aktywnosé
wskazujgca na istote matematyki jako
dyscypliny naukowej. Uczac tych zagad-
nien, zwracam uwage na:
 Swiadomos$¢ potrzeby dowodzenia
twierdzen,

o Regule odrywania (nawet w do$¢

prostym rozumieniu stosowania twier-

dzen - sprawdz zalozenia i dopiero po-

tem zastosuj tezg),

« Role przyktadu:

- jako kontrprzykiadu oraz

- jako sposobu poszukiwania - ucze-
nia si¢ — argumentacji czy nowych
zwigzkdw,

o Matematyczny dowdd (w postaci goto-

wej), a prace nad poszukiwaniem dowodu,

o Wlasciwg prezentacje dowodéw goto-

wych (poprzez wskazywanie pewnych

technik, powigzan (np.) algebry z geo-

metrig itp.),

o Czytanie dowodo6w jako prace z tekstem,

o Formulowanie do ucznia pytan typu:

»objasnij”, ,,dlaczego”,

o Dowody z ,luky” - poszukiwanie

»luki” i wypelnianie jej,

« Rozszerzanie twierdzen,

« Stosowanie dowoddéw analitycznych

w geometrii plaskiej,

o Kwadrat logiczny twierdzen (szczegdl-

nie w odniesieniu do twierdzenia pro-

stego i odwrotnego),

« Prezentacje przyktadowych wymagan

edukacyjnych:



Dyrektor szkoly, placowki

Aktywno$¢

Ocena

POSLUGIWANIE SIE ARGUMENTACJA MATEMATYCZNA'
(rozumienie metody matematycznej)

dopuszczajacy

Uczen intuicyjnie rozumie twierdzenia, zna ich nazwy; potrafi poda¢ ich
tre$¢, wyrdzniajac zalozenie i teze, potrafi poda¢ przyklad ilustrujacy jego
prawdziwos¢; stosuje twierdzenie w prostych przypadkach. Intuicyjnie rozu-
mie potrzebe dowodzenia; rozumie réznice pomigdzy dowodem twierdze-
nia a przyktadem go ilustrujagcym. Potrafi wskaza¢ przyklad tezy prawdziwej,
falszywej i rozumie, co to oznacza.

dostateczny

Uczen zna i potrafi sformulowac tre§¢ twierdzenia; potrafi powtorzy¢ ogélne
rozumowanie; umie wysnuc¢ wnioski z danego twierdzenia w konkretnej sytu-
acji; potrafi obali¢ teze ,,jawnie” nieprawdziwa; rozumie role kontrprzyktadu
i potrafi go wskazywag; zna niektore tatwiejsze dowody twierdzen.

dobry

Uczen potrafi stosowaé twierdzenia z zakresu objetego programem; potrafi
rozpoznal sytuacje, w ktdrej twierdzenia nie mozna stosowaé. Potrafi sa-
modzielnie zrelacjonowa¢ podane ogoélne rozumowanie, w tym dowdd nie
wprost; umie dowodzi¢ twierdzenia objete programem; umie orzeka¢ o fat-
szywosci twierdzenia.

bardzo dobry

Uczen umie klasyfikowa¢ twierdzenia; potrafi wykorzysta¢ analogie i uogél-
nienia do formulowania hipotez; umie oceni¢ poprawnos¢ podanego ogol-
nego rozumowania; potrafi samodzielnie skonstruowaé (i zapisa¢) dowod
twierdzenia.

celujacy

Uczen umie stawia¢ hipotezy i dokonywa¢ uogdlnienia; zna elementy me-
todologii dowodzenia; podejmuje préby dowodzenia stawianych hipotez
i uzasadnienia dokonanych uogélnien. Uczen potrafi uzasadnia¢ réwno-

wazno$¢ definicji.
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Stowa kluczowe: dowdd matema-
tyczny, dowodzenie twierdzen.

7 kwietnia 2017 r. odbylo sig szoste,
ostatnie z zaplanowanych, spotkanie
w ramach Oswiecimskiej Akademii Ma-
tematycznej. Powyzszy tekst to gtowne
tezy wygloszonego wykfadu. Nie obej-
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muje on przedstawionych w  trakcie
spotkania fragmentow lekcji, w ktérych
uczniowie wspolnie z nauczycielem na
podstawie tekstu analizowali dowdd
twierdzenia Pitagorasa.

PRZYPISY:

! Na podstawie: B. Podobinska, K. Skaluba,
Propozycja kryteriow ocen z matematyki
w szkole Sredniej, Bielsko-Biala: Wydaw-
nictwo dla Szkoty, 1998.

* ok ok
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Nauczycielu zobacz, skorzystaj

Osrodek Rozwoju Edukacji zaprasza do zapo-
znania sie z opisami dziatan innowacyjnych szkot
stworzonych przez autorédw wylonionych w ra-
mach konkursu ,Juz jesteSmy szkola ¢wiczen!”.
Poleca wyrdznione inicjatywy w nastepujacych
obszarach: technologie informacyjno-komuni-
kacyjne, jezyki obce, przedmioty przyrodnicze.
Publikacje w formacie pdf s3 dostepne pod adre-
sem: https://www.ore.edu.pl/szkola-cwiczen-ma-
terialy-do-pobrania

Zrédlo: www.ore.edu.pl

Wdrozenie
RODO

w szkole i pla-
cowce

STANISLAW
ROZWADOWSKI

Ogodlne rozporzadzenie o ochro-
nie danych osobowych (RODO) -
wybrane zagadnienia istotne dla
placowek oswiatowych w przygo-
towaniach do zmiany przepiséw.

4 maja 2016 r. w Dzienniku Urzedo-
wym UE L 119 zostal opublikowany ofi-
cjalny tekst aktu prawnego skiadajacego
sie na reforme ochrony danych osobo-
wych: Rozporzadzenie Parlamentu Eu-
ropejskiego i Rady (UE) 2016/679 z dnia
27 kwietnia 2016 r. w sprawie ochrony
0s6b fizycznych w zwigzku z przetwarza-
niem danych osobowych i w sprawie swo-
bodnego przeplywu takich danych oraz
uchylenia dyrektywy 95/46/WE (ogélne
rozporzadzenie o ochronie danych, tzw.
RODO). Rozporzadzenie znajdzie bezpo-
$rednie zastosowanie od 25 maja 2018 r.,
a na wydanie odpowiednich ustaw krajo-
wych panstwa cztonkowskie majg czas do
6 maja 2018 r.

Powyzszy akt prawny, majac bezpo-
$rednie zastosowanie, nie wymaga imple-
mentacji, co wprost oznacza, ze nie nalezy
oczekiwaé aktéw wykonawczych w po-
staci rozporzadzen tak jak ma to miejsce
obecnie, oznacza to réwniez, ze stanie
sie prawem powszechnym w polskim
porzadku prawnym. Celem regulacji jest
zapewnienie swobodnego przeptywu da-
nych osobowych pomiedzy panstwami
cztonkowskimi, ale réwniez wprowadze-
nie jednolitych rozwigzan, ktére spowo-
duja, iz przetwarzanie danych osobowych
bedzie ujednolicone na terenie catej Unii
Europejskie;.

Celem nowych przepiséw jest row-
niez wyposazenie oséb fizycznych oraz
organéw nadzorujgcych w skuteczne na-
rzedzia reagowania na naruszenia Rozpo-
rzadzenia. Kto bedzie musiat stosowac¢ sie
do RODO? ,,Zasieg” jest ogromny, bo do-
tyczy firm, ktore gromadza i wykorzystu-



ja dane dotyczace osob fizycznych. Beda
to zaréwno duze korporacje — na przy-
kiad firmy ubezpieczeniowe czy instytu-
¢je finansowe — oraz niewielkie rodzinne
przedsiebiorstwa, jak sklep internetowy,
salon kosmetyczny, biura rachunkowe,
ale réwniez placowki o$wiatowe, takie jak
szkoly, przedszkola itp. Unijne Rozporza-
dzenie nie zawiera zadnych konkretnych
wskazowek, oznacza to, ze w placodwce
procesy przetwarzania trzeba dostosowac
na nowo do zmieniajacych si¢ warunkéw.

Przygotuj wlasny system ochrony da-
nych osobowych w placowce

Nowoscig jest zmienione podejscie
do przetwarzania danych osobowych
oparte na ryzyku - im mniej potencjal-
nych zagrozen dla danych, tym mniej
obowigzkéw cigzy na podmiocie admini-
strujacym danymi, co oznacza w praktyce
wdrozenie nowych regulacji, ale i aktu-
alizacje obecnie posiadanych w oparciu
o przeprowadzong analize ryzyka, ktéra
bedzie wymagala troche kreatywnosci.
Przepisy nie tlumacza, co nalezy zrobic,
jak przeprowadzi¢ analize, poniewaz
w wielu przypadkach sg zwyczajnie nie-
jasne, a skoro tak jest, to czasami trzeba
dziala¢ ,,na wyczucie” i w sposéb sperso-
nalizowany pod kazdg placowke.

Sposéb zabezpieczania i przetwa-
rzania danych wdrozony w oparciu
o przedmiotowy analiz¢ bedzie w kazdej
placéwce musial by¢ dostosowany indy-
widualnie. Nie wdajac si¢ w szczegdlows
analize rozporzadzenia, bardzo widocz-
ne s3 wprowadzone w RODO nowe
uprawnienia oséb, ktérych dane dotycza
(uczniowie/pracownicy/rodzice), nowe
obowigzki administratoréw  danych,
w tym przypadku placéwek oswiatowych,
nowe obowigzki inspektora ochrony da-
nych (dzisiejszy ABI) oraz nowe definicje.

Ponizej kilka z wybranych zagad-
nient majacych szczegodlne znaczenie dla
funkcjonowania placéwek o$wiatowych
w zmienionym $rodowisku prawnym od
25 maja 2018 r.

Zasady pozyskiwania zgody, w oparciu
o art.7 pkt.1 RODO. Jezeli przetwarzanie
odbywa si¢ na podstawie zgody, admini-
strator musi by¢ w stanie wykaza¢, ze oso-
ba, ktérej dane dotycza, wyrazita zgode na
przetwarzanie swoich danych osobowych.
Przy czym nalezy pamietac, ze podobnie
jak obecnie, zgoda pracownika, rodzica
ucznia, czy tez samego ucznia (uczen
pelnoletni) nie bedzie wymagana na
przetwarzanie w zwigzku z zatrudnie-

niem oraz realizacja obowigzku szkolne-
g0, poniewaz te kwestie zostaly uregulo-
wane w przepisach sektorowych (Kodeks
Pracy, Prawo Oswiatowe).

Klauzula zgody musi by¢ skonstru-
owana i przedstawiona w sposob jasny
i przejrzysty, w tym pozwalajacy na iden-
tyfikacje, czy tez odrdznienie od innych
skladanych w tym samym czasie i miej-
scu o$wiadczen. Osoba wyrazajaca zgode
musi wiedzie¢, ze jej zgoda jest udzielona
na konkretng czynno$¢. Niedopuszczal-
na jest ogolna zgoda bez okreslenia
dokladnego celu przetwarzania. Aby
zgoda byla konkretna, musi by¢ zrozu-
miala - powinna wyraznie i precyzyjnie
odnosi¢ sie do zakresu oraz konsekwen-
cji przetwarzania danych. Bardzo wazna
kwestia jest pozyskanie zgody dla kazde-
go celu odrebnie. Zgoda powinna doty-
czy¢ wszystkich czynnosci przetwarzania
dokonywanych w tym samym celu lub
w tych samych celach. Jezeli przetwarza-
nie stuzy réznym celom, potrzebna jest
zgoda na wszystkie te cele. Brak zgody lub
zebranie niewaznych zgéd moze oznacza¢
odpowiedzialnoé¢, w tym finansowa.

Celem regulacji jest zapewnienie
swobodnego przeplywu danych
osobowych pomiedzy panstwami
czlonkowskimi UE.

Opisane powyzej zasady musza by¢
brane pod uwage w przypadku pozy-
skiwania zgody od rodzica w celu wy-
korzystania wizerunku ucznia w celach
promocyjnych placéwki (konkursy mie-
dzyszkolne, zawody sportowe, strona in-
ternetowa itd.). Art. 13 RODO wprowa-
dza zupelnie nowe podejscie do realizacji
obowigzku informacyjnego. Realizacja
powyzszego obowiazku juz dzisiaj przy-
sparza wiele trudnosci w placéwkach
o$wiatowych, zwyczajnie o tym zapomi-
namy lub umy¢lnie pomijamy.

W obecnym porzadku prawnym
w art. 24 i 25 ustawy ODO (Ustawy
o ochronie danych osobowych) wska-
zano, jaki zakres informacji powinien
otrzymac¢ rodzic, pracownik w przypad-
ku zapisywania dziecka do szkoty, czy tez
podpisywania umowy o prace. W no-
wych regulacjach zakres informacji do
przekazania znaczgco si¢ rozszerzyt, po-
nizej kilka waznych zapiséw, ktore nalezy
uwzglednic przy jego spelnieniu:

1. Informacje o podstawie prawnej do
przetwarzania danych,

Dyrektor szkoly, placowki

2. Informacja o okresie przetwarzania,

3. Informacja o mozliwosci wniesienia
sprzeciwu,

4. Informacja o wniesieniu skargi do or-
ganu nadzorczego,

5. Informacja o IDO/DPO (obecnym
ABI),

6. Informacja o prawie do sprzeciwu
i dostepie do tresci swoich danych
oraz prawo ich sprostowania, usunie-
Cia, ograniczenia przetwarzania,

7. Informacja o prawie do przenoszenia
danych, prawie do cofniecia zgody
w dowolnym momencie bez wpltywu
na zgodnos¢ z prawem przetwarzania.
Ta kwestia wydaje si¢, ze potrzebu-

je powaznego zastanowienia, chodzi

o spelnienie obowigzku informacyjnego,

a z drugiej strony, aby rodzic/pracownik

takim przekazem nie zostal ,,przestraszo-

ny”. Kolejny nowy element, o realizacji
ktérego nalezy pamietaé w placéwce, to
notyfikacja naruszen do organu nadzor-
czego, czeSciowo wystepuje juz w Polsce

w przepisach bankowych i telekomunika-

cyjnych.

W dotychczasowym stanie prawnym
nie bylo generalnego obowiazku infor-
mowania o stwierdzonych naruszeniach
ochrony danych osobowych. Obowigzek
ten wystepowal tylko w regulacjach sek-
torowych. Istotng zmiane w tym zakresie
wprowadza RODO.

W przepisach rozporzadzenia prze-
widziano przy tym dwa obowigzki po-
wiadomien — w stosunku do organéw ds.
ochrony danych osobowych (w Polsce -
GIODO) oraz podmiotéw danych, dla ktd-
rych ta sytuacja moze stanowi¢ zagrozenie
dla ich praw i wolno$ci. Administratorzy
danych oraz procesor [podmiot, ktéremu
administrator danych powierzyl przetwa-
rzanie danych osobowych, przyp. red)]
beda zobowigzani do zgloszenia narusze-
nia ochrony danych osobowych General-
nemu Inspektorowi. Zgloszenie to powin-
no nastapi¢ ,,bez zbednej zwloki” i jezeli
jest to wykonalne, nie p6zniej niz w termi-
nie 72 godzin po stwierdzeniu naruszenia,
chyba ze jest malo prawdopodobne, aby
naruszenie skutkowalo zagrozeniem dla
praw i wolnosci 0s6b fizycznych.

Obowigzkiem powiadamiania bedzie
objety réwniez procesor, ktdry bez zbed-
nej zwloki powinien zawiadomi¢ admini-
stratoréw o stwierdzonych naruszeniach
ochrony danych osobowych. Jezeli naru-
szenie danych osobowych moze stano-
wi¢ duze zagrozenie dla praw i wolnosci
podmiotéw danych osobowych, admini-
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strator bez zbednej zwloki bedzie musial
zawiadomi¢ réwniez podmiot danych.
Zawiadomienie powinno zawiera¢ opis
charakteru naruszenia ochrony danych
osobowych oraz zalecenia dla danej oso-
by fizycznej odno$nie do minimalizacji
potencjalnych jego skutkéw. W praktyce
oznacza to, ze nalezy juz dzi§ poprawnie
sformulowaé umowy powierzenia cho¢by
z dostawcg e-dziennika, bo w przypadku
wycieku danych po stronie ustugodawcy
(podmiotu przetwarzajacego) obowigzek
informowania organu nadzorczego réw-
niez zachodzi.

Ostatnia kwestia dotyczy dzisiejsze-
go ABI w placdwece, zgodnie z art. 36a. 1.
Administrator danych moze powota¢ ad-
ministratora bezpieczenstwa informacji,
czyli jest to fakultatywne, w RODO zgod-
nie z art. 37 administrator i podmiot prze-
twarzajacy wyznaczaja inspektora ochro-
ny danych, zawsze gdy: a) przetwarzania
dokonuja organ lub podmiot publiczny,
z wyjatkiem sadéw w zakresie sprawowa-
nia przez nie wymiaru sprawiedliwosci, co
oznacza, Ze od 25 maja 2018 r. wyznacze-
nie inspektora ochrony danych w pla-
cOwce bedzie obowigzkowe!

Wiaze sie to z obowigzkiem powia-
domienia organu nadzorczego o takiej
osobie. IOD to réwniez nowe zadania:
informowanie administratora, podmiotu
przetwarzajacego oraz pracownikow, kto-
rzy przetwarzajg dane osobowe, o obo-
wigzkach spoczywajacych na nich na mocy
niniejszego rozporzadzenia oraz innych
przepiséw Unii lub panstw cztonkowskich
o ochronie danych i doradzanie im w tej
sprawie; pelnienie funkcji punktu kontak-
towego dla organu nadzorczego w kwe-
stiach zwigzanych z przetwarzaniem, mo-
nitorowanie przestrzegania niniejszego
rozporzadzenia, innych przepiséw Unii
lub panstw czlonkowskich o ochronie
danych oraz polityk administratora lub
podmiotu przetwarzajacego w dziedzinie
ochrony danych osobowych, w tym po-
dziat obowigzkéw, dziatania zwigkszajace
$wiadomos¢, szkolenia personelu uczest-
niczacego w operacjach przetwarzania
oraz powigzane z tym audyty.

RODO pozwala na wyznaczenie jed-
nego inspektora ochrony danych dla kil-
ku placéwek, ale nalezy uwzglednié, ze
musi on by¢ ,tatwo dostepny” dla oséb
wewnatrz placowki, czyli dla dyrektora,
pracownikéw/rodzicéw. W tym miejscu
warto zwrdci¢ uwage na mozliwos¢ out-
sourcingu funkgji inspektora, ale to wigze
sie z kosztami, i swego rodzaju trudno-
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$cig wyboru ustugodawcy (uwaga na nie-

sprawdzone firmy).

Poniewaz czasu na wdrozenie wyma-
gan RODO pozostalo niewiele, na koniec
kilka praktycznych wskazéwek odno-
$nie drogi wdrozenia rozporzadzenia
w placéwce, proponuj¢ wykonanie kilku,
wydaje si¢ prostych czynnosci:

1. inwentaryzacja danych - identyfika-
cja, czyli jakie dane osobowe znajduja
sie w placowce i gdzie oraz jak sg prze-
chowywane?

2. zarzadzanie — czyli okreslenie, w jaki
sposob dane osobowe sa wykorzy-
stywane i udostgpniane podmiotom
wnioskujgcym i innym?

3. ochrona danych - czyli wprowadze-
nie mechanizméw zabezpieczajacych,
majacych na celu zapobieganie, wy-
krywanie i reagowanie na luki w sys-
temach zabezpieczen i naruszenia
ochrony danych osobowych,

4. raportowanie — czyli podejmowanie
dziatan w odpowiedzi na wnioski
o udostepnienie danych, raportowanie
naruszen ochrony danych osobowych
oraz prowadzenie niezbednej doku-
mentacji.

5. edukacja - czyli szkolenia pracow-
nikéw, wg mnie jedna z kluczowych
kwestii.

Slowa Kkluczowe: rozporzadzenie
o ochronie danych osobowych, RODO.
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L4 I Stanistaw Rozwadowski -

praktyk, administrator bezpie-

czenistwa informacji w placow-

kach o$wiatowych, ekspert Tuv
.’ Nord Polska Sp. z 0.0. ds. ochro-

ny danych osobowych, trener
i kontroler w zakresie organizacji ochrony da-
nych osobowych w placéwkach oswiatowych,
prelegent na wielu kursach i szkoleniach z za-
kresu ochrony danych osobowych w placéw-
kach oswiatowych.

Zagrozenia
dla dzieci

i mlodziezy
w cyberprze-
strzeni

DR SYLWESTER
BEBAS

Internet poza ewidentnymi ko-
rzy$ciami (komunikacja, roz-
rywka, pozyskiwanie informa-
cji, edukacja, $ciaganie plikow,
zakupy i wiele innych) niesie dla
dzieci i mlodziezy wiele poten-
cjalnych zagrozen.

Uwodzenie dzieci online (ang. groom-
ing)

Internet stworzyl sprawcom prze-
stepstw seksualnych nowe mozliwosci
i nowe narzedzia w postaci interaktyw-
nych technologii komunikacyjnych,
ulatwiajac pedofilom osiagnigcie zamie-
rzonego celu. Coraz powszechniejsze
staje siec w obecnych czasach zjawisko
tzw. groomingu, ktére prowadzi do
wykorzystania seksualnego dzieci badz
nastolatkéw w celach komercyjno-por-
nograficznych'.

Uwodzenie dzieci online (ang. groom-
ing) - szczegolna relacja miedzy dzie¢-
mi (nastolatkami) a osobami dorosly-
mi, polegajaca na uwodzeniu dzieci
w Internecie przez dorostych w celu ich
wykorzystania seksualnego?.

W schemacie dzialania sprawcy

groomingu wystepuje kilka etapow:

o zaprzyjaznienie si¢ pedofila z dziec-
kiem w celu pozyskania jego zaufania,

 budowanie relacji z dzieckiem, w kto-
rej pedofil kreuje siebie na przyjaciela
zainteresowanego tym, co dotyczy
dziecka,

« ocena ryzyka odkrycia znajomosci -
sprawdzanie przez sprawce mozliwo-
$ci odkrycia relacji z dzieckiem,



o ukazanie dziecku zasad wzajemnej
rywalizacji - oczekiwanie otwartosci
i zaufania,

o budowanie z dzieckiem wiezi intym-
nej poprzez rozmowy o tresciach
seksualnych i skupianie uwagi na
jego ciele,

« kierowanie wyobrazni na rzeczywi-
ste spotkanie — rozmowy o tresciach
seksualnych i odkrywanie wlasnego
ciala,

« spotkanie w $wiecie rzeczywistym -
kontakt seksualny, czesto gwalt,
przemoc, zmuszanie do uczestnictwa
w dzialaniach komercyjno-porno-
graficznych (zdjecia, filmy)>.

Uwodzenie dzieci za po$rednictwem
Sieci jest coraz czesciej rejestrowanym
zjawiskiem. Niejednokrotnie przedsta-
wia sie je obrazowo jako efekt zmiany
terenu dziatania pedofiléw z przyszkol-
nych parkéw na $rodowisko Internetu.
Faktycznie, serwisy umozliwiajace ko-
munikacje online, wszelkiego rodzaju
czaty i komunikatory, ulatwiaja osobom
zainteresowanym  wykorzystywaniem
seksualnym dzieci latwe nawigzywa-
nie kontaktu z potencjalnymi ofiarami.
Przyczyniaja sie do tego: coraz wieksza
popularnos¢ tego typu serwiséw wéréd
dzieci, anonimowo$¢ rozméwcow i na-
iwno$¢ dzieci, brak swiadomosci zagro-
zenia®.

Uwiedzenie dziecka jest zte i niebez-
pieczne, gdyz generuje w nim kompleks
winy i zwigzane z nim reakcje neuro-
tyczne, a takze przedwcze$nie pobudza
zainteresowania seksualne, co czesto
prowadzi do obsesji na tym punkcie.
W wyniku takiego incydentu naruszo-
ne zostaja glteboko tkwigce w psychice
dziecka stereotypy. Zachwiana zostaje
takze orientacja seksualna, ktdra z racji
wieku ofiary nie jest jeszcze w petni wy-
ksztatcona’.

Cyberpedofilia

Internet bez watpienia stanowi dla
pedofiléw atrakcyjne miejsce aktywno-
$ci. Wykorzystywany jest przez nich na
rézne sposoby. Uzywaja go na przyklad
do poszukiwania potencjalnych ofiar -
dzieci - lub do rozpowszechniania
materialéw promujacych przejawiane
dewiacyjne sklonnosci. Analizujac za-
tem aktywno$¢ pedofiléw w Internecie,
wyrézni¢ mozna dwa zasadnicze cele,
wokot ktérych zogniskowane sa rozne
formy dzialania: budowanie i rozwijanie
zaplecza organizacyjnego wykorzysty-

wania dzieci, zdobywanie dostepu do
dzieci®.

Cyberpedofilia — propozycje seksual-
ne, czyli proponowanie kontaktu sek-
sualnego lub rozmowa na tematy zwig-
zane z seksem prowadzona z dzieckiem
online przez dorostego, agresywne
propozycje seksualne, czyli propozy-
cje o charakterze seksualnym online,
ktérym towarzyszy kontakt poza Inter-
netem, za posrednictwem regularnej
poczty, telefonu i ktére maja na celu
zaaranzowanie spotkania z dzieckiem,
niechciana prezentacja materialow
pornograficznych podczas eksploro-
wania zasobéw Internetu, czy tez ko-
rzystania z poczty elektronicznej. Dzia-
falnoé¢ pedofiléw w Internecie moze
by¢ indywidualna badz zorganizowana
w struktury okre$lane mianem kregéw
pedofilskich (pedophile ring), ktére
dzialaja, stosujac odpowiednie $rodki
bezpieczenstwa utrudniajace dostep do
struktury osobom niepozadanym.

Internet umozliwia $rodowiskom
pedofilskim m.in.:

+ ,staly kontakt z innymi osobami za-
interesowanymi wykorzystywaniem
seksualnym dzieci,

« mozliwos¢ dyskusji o swoich seksual-
nych preferencjach,

o mozliwo$¢ wymiany informacji na
temat sposobow pozyskiwania ofiar,

« wsparcie dla swoich preferencji sek-
sualnych,

« staly dostep do potencjalnych ofiar,

o mozliwo$¢ podszycia si¢ pod rowie-
$nika potencjalnej ofiary,

o latwo$¢ pozyskiwania danych o po-
tencjalnych ofiarach (jak np. adres
zamieszkania, e-mail, numer telefo-
nu itp.),

» mozliwoé¢ nawigzania dlugotermino-
wej znajomosci internetowej w celu
pdzniejszego nawigzania kontaktow
seksualnych z nieletnim™.

Jednym z przejawoéw dzialalnosci
pedofilow jest tworzenie stron interne-
towych w celu upowszechniania nie-
prawdziwych informacji o ich dziatalno-
$ci. Witryny te zazwyczaj nie zawierajg
jawnych treéci pornograficznych, dla-
tego nie ma podstaw prawnych do ich
usuniecia. Na stronach prezentowane sg
wyniki badan, z ktérych migdzy innymi
wynika, ,iz utrzymywanie stosunkéw
seksualnych z dzie¢mi nie zawsze wy-
woluje u nich negatywne konsekwencje.

Bezpieczenstwo w Internecie

Pojawiajg si¢ takze zestawienia danych,
ktére maja $wiadczy¢ o nastgpujacej
wspolczesnie akceleracji rozwoju seksu-
alnego mlodych oséb, co mialoby stano-
wi¢ silny argument na rzecz obnizenia
wieku dzieci, od ktérego podejmowanie
z nimi aktywnosci seksualnej jest karal-
ne”®. Osoby molestujace dzieci czgsto
przekonane sg, ze akty seksualne majg
dla dziecka warto$¢ edukacyjna’.

Wyszukiwanie dzieci moze odbywac
sie np. za pomoca réznych komunika-
torow, gdzie do katalogu publicznego
mozna dodac¢ swoje dane. Doskonatym
zrodtem informacji sg takze wirtualne
pamietniki (blogi) publicznie dostep-
ne w Internecie, jak réwniez prywatne
strony internetowe, prowadzone przez
dzieci. Innym sposobem s3 serwisy
ogloszeniowe i randkowe, gdzie pedofile
szukajg ogloszen zamieszczanych przez
maloletnich oraz umieszczaja swoje
anonse™.

Cyberpornografia

Udostepnianie tresci o charakterze
pornograficznym za  posrednictwem
sieci komputerowych w przeciagu ostat-
nich kilku lat stalo si¢ powszechnym
zjawiskiem. W Internecie bez problemu
mozna odnalez¢ setki witryn interneto-
wych oferujacych zdjecia, filmy, a takze
pornograficzne przekazy na zywo za
posrednictwem kamer internetowych.
Istnieja wyspecjalizowane strony www,
ktore zawieraja odno$niki do serwisow
pornograficznych, internetowych grup
dyskusyjnych i czatéw o tematyce ero-
tycznej. W wigkszosci wyszukiwarek in-
ternetowych okolo 25% zadan wyszuki-
wania dotyczy tresci pornograficznych'.

Cyberpornografia - polega gléwnie
na ogladaniu filméw i zdje¢ z mate-
rialami pornograficznymi lub rozmo-
wach na chatach o tematyce seksual-
nej. Strony pornograficzne znajdujace
sie w sieci dzieli si¢ na: strony zawie-
rajace galerie zdje¢ pornograficznych,
podzielone tematycznie, zbiory ma-
tych filmikéw, ktére mozna zapisaé na
dysku osobistego komputera, telekon-
ferencje internetowe z intymnymi dia-
logami i przekazami wideo, tzw. live
sex, sklepy internetowe tzw. sex shopy,
w ktérych mozna zaméwid filmy video
oraz gadzety erotyczne.

Rozpowszechnianie tre$ci porno-
graficznych w Internecie ,,zastluguje na
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szczegblng uwage. Nie ze wzgledu na
charakter tych tresci, poniewaz w zde-
cydowanej wigkszosci stanowig one od-
powiednik tego, co dostepne jest w tra-
dycyjnych mediach, ale ze wzgledu na
specyfike zwigzang z funkcjonowaniem
Internetu”2.

Strony erotyczne dostepne w Inter-
necie przedstawiajg falszywy obraz ko-
biecosci i meskosci. Ukazujg seksualnosé
w kategorii proceséw instynktownych.
Szczegblnie tzw. twarda pornografia
moze doprowadzi¢ u miodego czlowie-
ka do nieswiadomego warunkowania
i kojarzenia przyjemnosci z brutalnoscia
i agresja. Ukazuje to uprzedmiotowienie
kobiety, ple¢ zenska przedstawiana jest
»jako prowokujaca aktywno$¢ seksualng,
podlegta mezczyznie i ulegta mu, gorsza
od niego, bezbronna, ukrywajaca swoje
pozadanie”®. Natomiast mezczyzna ,,jawi
sie w pornografii jako »macho«, seksualny
rekordzista, zdobywajacy prestiz i podziw
dzigki sile fizycznej i seksualnej spraw-
nosci”**. Prowadzi¢ to moze do wzrostu
akceptacji dla przemocy w kontaktach
interpersonalnych, dominacji mezczyzny
w tych relacjach, ozigblosci i wrogich po-
staw panow wobec pan, a takze podswia-
dome zezwolenie plci meskiej na prze-
moc i gwalt wobec kobiet".

Cyberseks

Cyberseks w ostatnim czasie zdobyl
rzesze fanoéw, a jego skala caly czas si¢
powieksza. Bardzo czesto u 0sdb upra-
wiajacych cyberseks mozna zaobserwo-
waé ,dwa, calkowicie rézne wcielenia,
atakze podwodjne zycie, gdyz na pozor sa
to ludzie spokojni i wyciszeni, a w mo-
mencie »kontaktu« z Internetem staja
sie calkowicie kim$ innym. Podwdjne
zycie ludzi bardzo czgsto doprowadza
do tego, iz zaczynaja oni zaniedbywa¢
codzienne obowigzki, a takze naturalny
seks z partnerem zastepowal seksem
z obcymi, ktérzy dla danej osoby staja
sie bardziej atrakcyjni. Skutkiem takie-
go postepowania bardzo czesto sg kon-
flikty partneréw, gdyz malo kto toleruje
to, Ze jego partner »wspolzyje« z kims
innym. Zdarzajg si¢ takze nieporozu-
mienia, ktére z czasem prowadzg do
rozwodu, lub separacji w formalnych
zwigzkach™®.

Korzystanie z cyberseksu niesie
ogromne niebezpieczenstwo uzalez-
nienja. Istota tego uzaleznienia jest
utrata kontroli nad czynnosciami ero-
tycznymi. Dojrzala seksualno$¢ wyraza
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sie w humanizacji potrzeby seksualnej
i wlaczeniu sfery plciowej w catoksztalt
funkcjonowania czlowieka. Natomiast
w sytuacji istnienia uzaleznienia potrze-
ba seksualna czlowieka dziala wediug
zasady: pragnienie — nasycenie — prze-
sycenie — wstret. W takiej sytuacji nie
ma juz miejsca na mito$¢ i jednos¢ mie-
dzy dwiema osobami, gdyz rozbudzona
potrzeba domaga si¢ gratyfikacji z uzy-
ciem coraz mocniejszych bodzcéw. Jed-
nostka podejmuje decyzje, kierujac sig
zasadg przyjemnosci i wartosci hedoni-
stycznych, a po jakim$ czasie przestaje
kontrolowa¢ swoje zycie.

Cyberseks — wszelkie dostepne metody
uprawiania seksu z wykorzystaniem ka-
bla sieciowego czy telefonicznego i mo-
demu. Cyberseks dostarcza wzmocnien
na poziomie reakgcji psychofizjologicz-
nych (roztadowanie napig¢é, przezycie
przyjemnosci). Dziatania te maja cha-
rakter przemocy, jaka czlowiek doko-
nuje na sobie, poniewaz narusza swoja
osobowa godno$¢, traci wolng wole,
zdolno$¢ do podejmowania decyzji
i kierowania swoim zyciem. Ofiara cy-
berseksu prowadzi wiec sama do sytu-
acji, w ktdrej odczuwa przymus syste-
matycznego zwigkszania dawki i coraz
bardziej wyrafinowanych bodzcéw dla
uzyskania satysfakeji seksualnej na tym
samym poziomie'®.

Istotnym aspektem cyberseksu jako
formy spedzania wolnego czasu jest do-
starczanie fatwej rozrywki w postaci wie-
lozmystowej, intensywnej stymulacji bez
koniecznosci angazowania wlasnej ak-
tywnoséci. Tym samym forma ta jest nie-
zwykle kuszaca i atrakcyjna, natomiast
korzystajace z niej osoby przyzwyczajaja
sie do biernosci i lenistwa umystowego
oraz tracg zainteresowanie innymi for-
mami spedzania czasu wolnego®.

Kontakt z cyberseksem powoduje
powstawanie podobnego uzaleznie-
nia jak w przypadku innych uzywek.
W przeciwienstwie do substancji psy-
choaktywnych nastepuje tu jednak uza-
leznienie od proceséw fizjologicznych
i emocjonalnych, ktdre zostaja urucho-
mione w tych zachowaniach.

Sexsting

Wspolczesnie spoleczenstwo pod-
chodzi do nagosci i jej upubliczniania
bardziej liberalnie niz kilkanascie lat
temu. Mlodzi ludzie nagos¢ czesto trak-

tuja jak co$§ normalnego, nieb¢dacego
tematem tabu. Wspdlczesny rozwdj
komputeréw, Internetu, telefonii ko-
morkowe]j sprawil, ze mlodziez coraz
czesciej wykorzystuje je jako pole do
prezentowania erotyki, zyskujac prze-
strzen wolng od kontroli rodzicéw, tak-
ze w sferze seksualno$ci.

Sexsting — przesylanie swoich nagich
lub péinagich zdjec lub filmikéw przez
Internet lub telefony komorkowe, naj-
czesciej w formie zartu lub jako do-
wod mitosci.

Zjawisko sextingu to problem, kto-
ry nie jest zupelnie nowy. Przed poja-
wieniem si¢ Internetu znany byt jako
sex-telefon. Wraz z rozwojem nowych
technologii zaczal ewoluowad. Prekur-
sorka tego ,nurtu” (co prawda w wersji
dynamicznej) byla Jennifer Ringley, ktéra
w czasie studidow zaczeta pokazywaé swoj
pokéj, w ktérym zainstalowana kamera
pracowata przez 24 godziny, a ona zacho-
wywala si¢ tak, jakby byta sama. Jej strone
internetowa w 1998 r. tylko w jednym ty-
godniu ogladano nawet 100 mln razy®.

Mlodym ludziom sexting jawi sie
jako dobra zabawa, forma rozrywki,
mozliwo$¢ zaistnienia wsréd réwiesni-
kéw. Jest to réwniez sposob na wyra-
zanie zainteresowania plcig przeciwng,
przezywanie pierwszych fascynacji i do-
$wiadczen seksualnych. Niestety sexting
niesie ze sobg wiele negatywnych skut-
kéw. Wigkszos¢ mtodych ludzi nie my-
§li perspektywicznie, a takze nie posiada
wiedzy odnosnie bezpieczenstwa tego
typu korespondencji w sieci, nie ma
wiec pojecia, ze z pozoru niewinna za-
bawa moze skonczy¢ sie tragicznie®..

Sexting® jest obecnie powszechna
praktyka w grupach nastolatkéw, stuza-
ca najczesciej flirtowaniu, okazywaniu
milosci, przywigzania i zaufania, ale
réwniez nawigzywaniu relacji o cha-
rakterze seksualnym. W przypadkach
skrajnych moze stuzy¢ do przesladowa-
nia i upokarzania tych, ktérzy zdecydo-
wali sie wzia¢ w niej udzial, szczegélnie
poprzez rozpowszechnienie zdje¢ wéréd
znajomych, wgrywanie ich do Internetu
czy w inny spos6b udostepnienie szero-
kiemu gronu odbiorcéw. Takie dziatania
moga prowadzi¢ w konsekwencji do cy-
berbullyingu, ktéry pojawia sie, gdy jed-
na osoba lub grupa podejmujg dziatania
majace na celu zastraszenie, ponizenie,
skrzywdzenie jednostki bioracej udziat



w procederze sextingu przy uzyciu ma-
terialéw przez nig czesto dobrowolnie
udostepnionych.

Konsekwencje tego zjawiska moga
by¢ bardzo powazne. Niejednokrotnie
wystane znajomemu czy przyjacielowi
zdjecie bylo przez niego wykorzysty-
wane i trafialo do publicznego obiegu
w celu zartu, o$mieszenia czy zemsty
po tym jak osoba, ktéra udostepnita
zdjecie, zerwala ze swoja dziewczy-
ng czy chlopakiem. Czeste sg réwniez
przypadki szantazu, w ktérych odbiorca
tego typu zdje¢ grozi ich ujawnieniem
i opublikowaniem w Internecie, prébu-
jac skloni¢ w ten sposéb ofiare do okre-
$lonego zachowania®.

Cyberprzemoc

W ostatnim czasie w Polsce i na
$wiecie coraz wieksze rozmiary przy-
biera cyberprzemoc, czyli wykorzysty-
wanie mediéw elektronicznych w celu
krzywdzenia innych oséb. Jest to pro-
blem, ktéry dotyka kraje na catym $wie-
cie. Podjecie tego tematu jest niezwy-
kle wazne, gdyz jest to problem jeszcze
malo poznany oraz stosunkowo rzadko
podejmowany w polskiej literaturze
przedmiotu, jak réwniez w badaniach
naukowych.

Cyberprzemoc (cyberagresja, prze-
moc rowiesnicza — cyberbullying) -
przemoc z wykorzystaniem e-maili,
komunikatora internetowego, wiado-
mosci, zdje¢ i filméw przesylanych za
pomocy telefondéw komorkowych, stron
internetowych, blogéw, czatrooméw,
grup dyskusyjnych badz innych na-
rzedzi. Do cyberprzemocy zalicza sig:
cyberstalking (nekanie, zastraszanie
online w formie pogroézek), szantazo-
wanie przy wykorzystaniu Sieci, flaming
(publikowanie lub rozsytanie o$miesza-
jacych, kompromitujacych tresci infor-
magji, zdjeé, filméw), kradziez tozsamo-
$ci (podszywanie sie pod kogo$ bez jego
zgody), dyskredytacja (wysylanie nie-
prawdziwych, oszczerczych, okrutnych
informacji o okreslonej osobie). Naj-
powszechniejsze formy cyberbullyingu
to: przesladowanie (powtarzajace sie
wysytanie obrazliwych wiadomoéci lub
pogrozek), oczernianie (rozsylanie plo-
tek przy pomocy urzadzen komunikacji
elektronicznej), ujawnianie (informacji
prywatnych, ktdre ofiara wystata komus
w zaufaniu), wykluczenie (ze $wiata wir-
tualnego np. gier, czatdw, platform).

Jak pokazujg badania, wiekszo$¢ mto-
dych ludzi przechodzi przez do$wiad-
czenie cyberprzemocy bez wigkszego
uszczerbku. Jednak mlodsze dzieci oraz
uczniowie doswiadczajacy chronicznej
wiktymizacji doswiadczajg negatywnych
skutkéw emocjonalnych tych zdarzen.
Ponadto wskazuje sie, ze wiktymizacja
online moze prowadzi¢ do podwyzszo-
nego poziomu leku. Ofiary przemocy
elektronicznej czesto czujg si¢ osamot-
nione, odizolowane i upokorzone. Ofia-
ry cyberprzemocy czegsto doswiadczaja
takich emocji, jak apatia i gniew, przeja-
wiajg takze niska samoocene, poczucie
beznadziei i rezygnacji. Cyberwiktymi-
zacja wigze si¢ réwniez z klinicznymi
symptomami depresji. Ofiary cyberprze-
mocy czesciej niz inni miodzi ludzie po-
padaja w depresje. Niestety, w skrajnych
wypadkach cyberbprzemoc okazuje si¢
tragiczna w skutkach®.

Zespol uzaleznienia od Internetu
Najczesciej elektroniczne uzaleznie-
nia powstajg stopniowo, podstepnie, tak
ze zanim czlowiek zda sobie sprawe ze
swojego problemu, mija sporo czasu.
Kiedy to wreszcie nastgpi, jednostka
uzalezniona znajduje si¢ juz w ,,pulapce
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blednego kola

Zespol uzaleznienia od Internetu
(patologiczne uzywanie Internetu -
PUI) - syndrom uzaleznienia si¢ od
przebywania w Internecie. Wyrdznia
sie specyficzny i niespecyficzny typ
patologicznego uzywania Internetu.
Specyficzny typ obejmuje osoby, ktore
przejawiaja zalezno$¢ od konkretnych
funkeji Internetu, zwigzany jest tylko
z jednym aspektem Internetu i ist-
nieje catkowicie niezaleznie od jego
réznorodnych funkeji. Niespecyficzny
typ PUI skutkuje wielowymiarowym
naduzywaniem Internetu, wydaje sie
by¢ zwigzany ze spolecznym aspektem
Internetu.

W Polsce pierwsze przypadki uza-
leznienia od komputera odnotowano na
poczatku lat 90. W Warszawskim Cen-
trum Leczenia Odwykowego z pomocy
terapeutow korzystalo juz wtedy kilka ty-
siecy pacjentéw z objawami tego uzalez-
nienia. Aktualnie do tego Centrum tra-
fiaja nie tylko dzieci w wieku szkolnym
i mlodziez, ale nawet dzieci kilkuletnie®.

Zainteresowanie komputerem wsrod
dzieci i mlodziezy w ostatnich latach

Bezpieczenstwo w Internecie

gwaltowanie wzrosto. W wielu przypad-
kach komputer zdominowal odbiornik
telewizyjny. Tym, co decyduje o domi-
nacji komputera nad telewizjg, jest jego
interaktywno$¢. Praca z komputerem
wymaga czynnego udzialu i nigdy nie
polega na jednokierunkowym przeply-

wie informacji®.

Fonoholizm

Wrynalezienie telefonu doprowa-
dzilo do przewrotu w sferze kontaktu
pomiedzy ludzmi. Wspodlczesnie $wiat
komunikacji telefonicznej zmienil si¢
jeszcze bardziej za sprawg telefonii bez-
przewodowej, mobilnej, niezaleznej od
miejsca nadawania i odbioru. Zmienia-
ja sie takze aparaty telefoniczne, ktdre
jeszcze do niedawna stuzyty tylko ko-
munikacji sfownej.

Fonoholizm - nadmierna, nieopa-
nowana wprost potrzeba posiadania
telefonu komoérkowego, dzwonienia
do przyjaciél i znajomych w sprawach
malo istotnych, SMS-owania, odbie-
rania rozméw telefonicznych nieza-
leznie od tego, gdzie si¢ jest, z kim
oraz co si¢ robi. Jak zwracaja uwage
badacze tej problematyki, uzaleznie-
nie od telefonu komdrkowego spra-
wia, ze czlowiek odczuwa psychiczng
presje posiadania komoérki w kazdym
momencie. Jej brak wywoluje napady
strachu, histerii, przygnebienia. Wa-
runkiem kontroli nad telefonem ko-
moérkowym jest $wiadomos¢ objawow
i skutkéw fonoholizmu®. Uzaleznie-
nie od telefonu komérkowego okresla
sie jako ,jedno ze zjawisk, ktére same
sie podsycajg dzigki codziennym przy-
zwyczajeniom™?.

Rynek aplikacji mobilnych dzia-
fa preznie, wydajac kolejne narzedzia
majgce ulatwi¢ nam Zycie zawodowe
i prywatne, a takze zapewni¢ rozrywke.
W nowoczesnych urzadzeniach telefo-
nicznych podiaczonych do Internetu
mozemy sprawdzi¢ prognoze pogody czy
odtworzy¢ ostatnig rozmowe. Za pomo-
ca odpowiednich aplikacji mozna réw-
niez w znacznym stopniu ufatwi¢ sobie
podrézowanie, robigc rezerwacje lotu
czy wynajmujac samochod. Nowoczesne
aplikacje mobilne umozliwiaja réwniez
organizacje pracy calego zespotu - dzieki
niej wspolpracownicy realizujacy wspol-
ny projekt tworzg razem liste zadan.
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Fot. S. Kope¢

W wigkszosci nowych modeli mozna
odczytywaé dokumenty biurowe w for-
matach Open Office, Libre Office, Micro-
soft Office i PDE Telefon komoérkowy stal
sie synonimem fatwego sposobu komu-
nikacji bez wzgledu na miejsce, w ktérym
sie aktualnie przebywa. Wieloé¢ funkeji
powoduje, ze telefon stal sie urzadze-
niem, za pomoca ktérego organizujemy
swoje codzienne zycie. Telefon jest dzis
elementem lifestyleu, ktéry czesto od-
zwierciedla status spoleczny wiasciciela.

Wyréznia sie nastepujace rodzaje fo-
noholizmu®:

1. Uzaleznienie od SMS-6w - osoby
reprezentujace ten typ przypadiosci
odczuwaja stalg potrzebe, przeradza-
jaca sie w intensywny przymus, wy-
sylania i odbierania wiadomosci tek-
stowych. Ich samopoczucie zalezy od
iloéci otrzymywanych i wysytanych
SMS-éw. W przypadku braku infor-
macji — bodzca stymulujacego stan
emocjonalny, odczuwaja niepokdj,
niepewno$¢, ktéra skfania ich nie-
rzadko do uporczywego inicjowania
SMS-owej korespondencji.

2. Uzaleznienie od nowych modeli - ten
nawyk jest zwigzany z moda i stylem,
jakie obowigzuja w zakresie aparatow
telefonii komorkowej. Uzaleznione
osoby za wszelka cene (nie patrzac na
$rodki finansowe) daza do zdobycia
aparatu najnowszej generacji, ktory
jest wyposazony w mozliwie najwiek-
sza ilo§¢ gadzetéw i funkcji, co nie
znaczy, ze wykorzystuja je w codzien-
nym uzytkowaniu. Osoby takie zmie-
niajg aparaty $rednio co 5 miesigcy.

3. , Komoérkowy ekshibicjonizm” - uza-
leznienie od mozliwosci podkreslania
prestizu i ekskluzywnosci posiadane-
go telefonu; osoby takie przywigzuja
szczegblng wage do stylistyki, wagi
aparatu, koloru oraz ceny i marki
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urzadzenia. Bardzo czesto prezentu-
ja mozliwosci swojej komorki innym
osobom. Aparat jest stale w dloni wla-
Sciciela, a w przypadku gdy dzwoni,
nie odbierajg go szybko, chcac w ten
sposob zwroci¢ uwage na zainstalowa-
ne dzwonki. Tego rodzaju natogowcy
zazwyczaj prowadza bardzo glosne
rOZMOWY, ZWracajac uwage postron-
nych oséb na swojg komorke.

4. Uzaleznienie od gier zainstalowa-

nych w telefonie - ten rodzaj uza-
leznienia przejawia si¢ nadmiernym
zainteresowaniem funkcjami roz-
rywkowymi, grami, ktére pochla-
niaja bez reszty uwage gracza, aparat
telefoniczny pelni za$ przede wszyst-
kim rol¢ konsoli do gry.

5. Syndrom wylaczonego telefonu -

SWT. Uzytkownik jest przekonany,
ze jego aparat powinien by¢ stale
czynny. Bardzo czesto takie osoby
zakupujg i nosza ze sobg zapasowa
bateri¢. Pilnujg, by ich telefon byt
zawsze sprawny, bo ,kto§ moze za-
dzwonic”.

Stowa kluczowe: Internet, zagro-

zenia, uwodzenie dzieci online, cyber-
pedofilia, cyberpornografia, cyberseks,
sexting, cyberprzemoc, zespdt uzalez-
nienia od Internetu, fonoholizm.
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- Sylwester Bebas — doktor nauk

spolecznych w zakresie peda-
Rl gogiki. Adiunkt w Instytucie
- Pracy Socjalnej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krako-
wie. Zdobyl bogate dos$wiad-
czenie praktyczne, pracujac jako wychowawca
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wengcji Kryzysowej im. Jana Pawta II w Jasiericu
Izeckim Dolnym oraz w Schronisku dla Nielet-
nich w Gackach, pedagog i profilaktyk w Stowa-
rzyszeniu ,Nadzieja Rodzinie’, byt przewodni-
czacym rady FUNDAC]I KINIAK - szczesciem
si¢ jest. Wyktadowca akademicki z wieloletnim
stazem. Odbyt staze naukowe w Universitat de
les Illes Balears w Hiszpanii, Utenos Kolegija
na Litwie. Zdobyt kilkuletnie doswiadczenie
kierownicze m.in. jako dziekan i prorektor ds.
dydaktyki i kadry w Wyzszej Szkole Handlowej
w Radomiu oraz rektor Wyzszej Szkoly Handlo-
wej w Piotrkowie Trybunalskim. Byt czlonkiem:
Konferencji Rektoréw Zawodowych Szkét Pol-
skich, zespolu redakcyjnego ,Gazety Radom-
skiej, publicysta pedagogiczny. Organizator
kilkunastu konferencji naukowych ogélno-
polskich i miedzynarodowych. Wyniki badan
prezentowat na kilkudziesieciu konferencjach
w kraju i za granica. Pomystodawca i zatozyciel
Radomskiej Akademii Rozwigzywania Proble-
moéw Wychowawczych, oraz Strefy Psychologii.
Autor i kierownik wielu programéw badaw-
czych i edukacyjnych, polskich i zagranicznych.
Autor i wspotautor ponad stu prac naukowych
w tym dwudziestu kilku ksiazek, kilkunastu re-
cenzji naukowych, kilkunastu prac naukowych
w jezyku angielskim i rosyjskim opublikowa-
nych w Rosji, Bialorusi, Ukrainie, Stowacji i Li-
twie, kilkunastu haset w stownikach. W kregu
jego zainteresowan badawczych znajduje sie:
problematyka rodziny, problematyka patologii
spolecznych i resocjalizacji oraz nowe techno-
logie w edukaciji.

czego nie robimy (Molier).

Zgodnie z nowa formulg egzaminu
maturalnego (od 2015 r.) kazdy ma-
turzysta ma obowigzek wybra¢ jeden
przedmiot dodatkowy na poziomie
rozszerzonym. Jezyk polski jako przed-
miot dodatkowy w sesji majowej 2017 r.
wybralo 25% absolwentéw liceow ogoél-
noksztalcacych i 8% absolwentow tech-
nikéw. W OKE w Krakowie odsetek
zdajacych, ktérzy uzyskali 0 punktow
z jezyka polskiego na poziomie rozsze-
rzonym, wynosi 13,4%. Minimalne licz-
by punktéw, czyli 2, zdobylo 6,3% zda-
jacych, a 3 punkty — 4% absolwentow.

Dokonujac diagnozy przyczyn po-
razek maturzystow zdajacych ten eg-
zamin, trzeba postawi¢ kilka pytan.
Przede wszystkim zapyta¢ o motywa-
cje zdajacych, a takze o poziom ich
przygotowania do egzaminu. Egzami-
nu trudnego, ktéry stuzy sprawdzeniu,
~cZy zdajacy potrafi tworczo wykorzy-
sta¢ wypowiedzi takie, jak np. recenzja,
szkic, artykul, esej” lub zbada¢ umiejet-
no$¢ ,,odczytania dwoch utwordw nale-
zacych do jednego rodzaju literackiego
(...), czyli zaprezentowania zrozumia-
nych przez zdajacego senséw zawartych
w tych tekstach, a nastepnie ustaleniu
podobienstw i/lub réznic miedzy nimi
i przedstawieniu wnioskéw wynikaja-
cych z zestawienia tych podobienstw/
réznic”. Egzamin sprawdza ponadto
»umiejetnosci zdajacego z zakresu two-
rzenia wypowiedzi pisemnej zgodnie

Wspotczesny mlody cztowiek
wobec groteski i ironii tek-
stow literackich.

O przyczynach porazek ma-
turzystOw na poziomie roz-
szerzonym z jezyka polskiego

TERESA BULSKA-LESNIAK
MARIA SZYMKOWSKA

Jestesmy odpowiedzialni nie tylko za to, co robimy, ale takze za to,

z podstawowymi regulami jej organi-
zacji, zachowujacej zasady spdjnosci
znaczeniowej i logicznej, posiadajacej
czytelng kompozycje, a takze spdjnej,
stosownej i funkcjonalnej pod wzgle-
dem stylistycznym™. Zgodnie z wyma-
ganiami ,zdajacy korzysta przy tym nie
tylko z dolaczonego tekstu [tekstow],
ale odwoluje si¢ do réznorodnych kon-
tekstow kulturowych™.

Odniesienie sukcesu na egzaminie
z jezyka polskiego na poziomie roz-
szerzonym wymaga wiec $wiadomo-
$ci wymagan i dobrego przygotowania
polonistycznego, a nade wszystko wia-
$ciwej motywacji wyboru wlasnie tego
przedmiotu dodatkowego.

Chichot ,starej formuly”, czyli tego-
roczny egzamin w kontekscie wcze-
$niejszych doswiadczen

Nowa formula egzaminu z jezyka
polskiego na poziomie rozszerzonym
wiaze sie ze zmiang wymagan stawia-
nych maturzysécie w stosunku do ocze-
kiwan wobec zdajacych mature wedlug
zasad, ktére obowigzywaty do 2015 r,,
czyli tzw. starej formuly. Zmiane wy-
magan sugestywnie wyraza redakcja
tematow wypracowan. Temat pierw-
szy do wyboru na poziomie rozszerzo-
nym to wypowiedZ argumentacyjna.
Zadanie sklada sie z polecenia i tekstu
teoretycznego  (krytycznoliterackiego,
historycznoliterackiego lub teoretycz-
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noliterackiego). Od piszacego wymaga
sie zrozumienia zalgczonego do po-
lecenia tekstu, okreslenia gtéwnego
problemu przedstawionego w tekscie,
analizy rozwigzania problemu, ktére
przedstawit autor tekstu, zajecia sta-
nowiska na ten temat i poparcia go
odwolaniami do innych tekstéow kul-
tury. Temat drugi jest interpretacja po-
réwnawczg dwoch tekstéw lirycznych
badz fragmentéw utwordw epickich lub
dramatycznych. Praca interpretacyjna
powinna zawieraé wyprowadzone ze
sfunkcjonalizowanej analizy wnioski,
stuzace zaprezentowaniu podobienstw/
réznic w cato$ciowych sensach danych
utworéw. Cenne jest takze przywolanie
kontekstéw, potwierdzajacych wnioski
interpretacyjne. Zaréwno w przypadku
pierwszego, jak i drugiego tematu wy-
pracowanie powinien cechowa¢ widocz-
ny zamyst kompozycyjny. Oczekiwane
sa takze stosowny styl oraz poprawnos$¢
rzeczowa, jezykowa i zapisu. Wypraco-
wanie nie moze liczy¢ mniej niz 300 stéw.

Juz z tej krotkiej i ogélnej charak-
terystyki tematéw wynika, jak ambit-
nego zadania podejmujg si¢ ci, ktérzy
decyduja si¢ zdawa¢ egzamin z jezyka
polskiego na poziomie rozszerzonym.
Tym bardziej trudne jest to zadanie dla
wszystkich tych, ktérzy nie do$¢ dobrze
poznali wymagania egzaminacyjne lub
przygotowywali sie do egzaminu w du-
chu matury sprzed 2015 r. Z powyzszych
stwierdzen nie powinien wynika¢ wnio-
sek, ze od wszelkich wczesniejszych
doswiadczen nalezy sie radykalnie od-
cig¢. Nie! Trzeba jednak widzie¢ réznice
miedzy obiema formutami, szczegdlnie
w zakresie oczekiwanej od maturzysty
pracy z tekstem literackim.

W arkuszach maturalnych do 2015 r.
zdajacy na poziomie rozszerzonym mie-
rzyl si¢ z zadaniem analizy i interpreta-
cji jednego lub dwoéch tekstow. Kazde
polecenie zawieralo wskazéwki, wyzna-
czajace kierunek dzialan analitycznych
i interpretacyjnych (interpretacja po-
réwnawcza w nowej formule jest nie-
ukierunkowana). Mimo stopniowego
przesuwania punktu ciezkosci z analizy
tekstéw na ich interpretacje (por. do-
stepne na stronie CKE tematy matural-
ne w starej formule w 2017 r.), w zasa-
dach oceniania nagradzano wieloma
punktami wnioski analityczne. Oczy-
widcie sfunkcjonalizowane, z podaniem
celu ich formulowania. Wnioski inter-
pretacyjne zdajacy budowal, dokonu-
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jac wstepnego rozpoznania tekstu lub
ustalajac zasade zestawienia poréwny-
wanych utwordw, a nade wszystko za-
wieral je w podsumowaniu. Oczekiwa-
nia wzgledem piszacych interpretacje
poréwnawcza zgodnie z nowa formulg
znacznie si¢ zmienily. Szczodrze nagra-
dzane w minionych latach umiejetnosci
analityczne sg nadal bardzo potrzebne,
ale muszg stuzy¢ koncepcji poréwny-
wania utworéw i formulowanym na ich
podstawie wnioskom interpretacyjnym.
W Sprawozdaniu z egzaminu matu-
ralnego 2016 autorzy zwracaja uwage
nie tylko na wspomniane wyzej réznice
miedzy starg i nowa formuly, ale takze
na czgsto niedostrzegane przez zdaja-
cych réznice miedzy zadaniami na po-
ziomach podstawowym i rozszerzonym.
W przypadku tekstu argumentacyjnego
podkreslono: W tej formie wypowiedzi
sprawdzane byly umiejetnoséci analo-
giczne potrzebne do napisania rozpraw-
ki problemowej na poziomie podsta-
wowym. Poziom trudnos$ci byl jednak
znacznie wyzszy i mial zlozony cha-
rakter. Maturzysta mierzyl sie przede
wszystkim z czytaniem i rozumieniem
tekstu o charakterze naukowym, co
sprawialo, ze musial si¢ wykaza¢ umie-
jetnoscig lektury tekstu argumentacyj-
nego. Drugi prég trudnosci wigzat sig
z koniecznoscig samodzielnego odczy-
tania problemu, ktéry formuluje autor
tekstu poddawanego interpretacji’.

Odniesienie sukcesu na egzaminie
z jezyka polskiego na poziomie
rozszerzonym wymaga $wiadomosci
wymagan i dobrego przygotowania
polonistycznego.

Jakze czesto maturzysci nie zdaja so-
bie sprawy z trudnosci, przed ktéra staja,
wybierajac poziom rozszerzony, i pisza
po prostu rozprawke. W 2017 r. - roz-
prawke o grotesce. Czesto nie dostrze-
gaja takze réznicy miedzy interpretacja
wiersza na poziomie podstawowym
a interpretacja poréwnawcza na pozio-
mie rozszerzonym i pisza dwie osobne
interpretacje zalaczonych utwordw.
W cytowanym Sprawozdaniu z egzami-
nu maturalnego 2016 na temat interpre-
tacji poréwnawczej dwdch fragmentow
prozy czytamy, ze ,najczesciej popelnia-
nym bledem bylo tworzenie dwéch nie-
zaleznych interpretacji tekstow i wska-
zywanie w krétkim podsumowaniu

podobienstw i ré6znic miedzy nimi. Taka
struktura wypowiedzi nie realizowa-
fa polecenia, poniewaz poréwnywanie
powinno stanowi¢ trzon wywodu, a nie
element zakonczenia wypowiedzi’®.
Stowa te idealnie oddajg takze istote
bledéw tegorocznych maturzystow.

Temat interpretacji pordwnawczej
w 2016 r. odwolywal sie do fragmentéw
epiki. W tym roku do utwordéw lirycz-
nych. Z pewnosécig ma to znaczenie.
Maturzysci czujg si¢ lepiej przygotowani
do interpretowania liryki, wiec chetniej
wybierajg interpretacje, gdy dotyczy
wierszy. Poczucie, ze z interpretacja liry-
ki sobie poradzg, nie zawsze ma podsta-
wy w umiejetnosciach i wiedzy. Ponad-
to wszelkie, doda¢ nalezy cz¢ste, proby
streszczania 1 parafrazowania tekstow
sa znacznie grozniejsze w przypadku
liryki. Wreszcie, w zaproponowanych
do poréwnania w 2016 r. fragmentach
prozy Genialna epoka B. Schulza i Bohir
T. Konwickiego réznice bylty widocz-
ne juz na pierwszy rzut oka, podczas
gdy tegoroczne wiersze Obraz cnoty
M. Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej i Pan
Cogito o cnocie Z. Herberta wydawaly
sie wielu zdajagcym bardzo podobne.
Oparcie koncepcji interpretacyjnej na
takiej przestance prowadzilo do blednej
interpretacji.

Zapyta kto$: dlaczego nie wyciagnie-
to wnioskéw z ubieglorocznej matury?
Dlaczego to w 2017 r. zdajacy czedciej
ponosili porazke niz rok wcze$niej? To
trudne pytania. Obecna formuta, mimo
ze obowigzuje juz trzeci rok, jest jed-
nak nowa i rézna od dotychczasowe;j.
Nauczyciele ciagle si¢ jej ucza. Wyko-
rzystuja rézne zrédla informacji. War-
to, aby w wiekszym stopniu korzystali
z materialéw dostepnych na stronie
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
Kazde merytoryczne sprawozdanie
z egzaminu to material do wielokrot-
nej obowiazkowej lektury nauczyciela.
Lektury, ktéra winna by¢ wykorzystana
w dialogu z uczniami.

Autoportrety zdajacych

Z zawartych w poprzednim rozdzia-
le refleksji mozna by wnioskowa¢, ze za
porazke maturzystow pelng odpowie-
dzialno$¢ ponosza ich nauczyciele. Nie
jest to intencjg niniejszego artykutu.
Sprawa jest o wiele bardziej zlozona. Jak
zostalo sformutowane we wprowadze-
niu, istotna kwestig s3 motywacje zdaja-
cych. A sg one rézne, niekiedy zaskaku-



jace. Z wypracowan, krétkich rozméw
podczas wgladéw oraz tresci odwolan
od wyniku wylania si¢ kilka portretéw,
ktére ubraty$my w forme fikcyjnych
autoportretdw — wyznan maturzystow,
zdajacych mature na poziomie rozsze-
rzonym. Fikcyjnych, ale prawdopodob-
nych, bo wynikajacych z autentycznych
przestanek.

1. Musze wybra( jakis przedmiot dodat-
kowy, wigc niech to bedzie polski. Przeciez
i tak musze go zdawaé na podstawowym.
Rozszerzony nawet chyba jest tatwiejszy.
Nie ma testu, wypracowania podobne do
»podstawowych” i tylko o 50 stéw wigcej
trzeba napisaé. Z liczbg stow sobie pora-
dze, bo zawsze licze wyrazy na biezgco
i zapisuje na marginesie. Tematy sq po-
dobne. Rozprawka, tylko z tekstem nieli-
terackim i dwa wiersze do interpretacji.
Tak, najlepiej wybra¢ polski.

2. Jako przedmiot dodatkowy wybieram
jezyk polski. To najlatwiejszy przedmiot.
Nic nie trzeba umiec. Wystarczy napisaé,
co si¢ mysli o utworach, i gotowe. 300 stow
to nie problem. Na podstawowym jest nie-
wiele mniej, a wszyscy to piszq.

3. Na kierunku studiow, ktoéry wybra-
tam, oczekujg polskiego rozszerzonego.
Nie jestem ortem z tego przedmiotu, ale
dam rade, bo w poréwnaniu z biologig
i chemig albo historia, ktérg zdaje moj
chtopak, to z polskiego niewiele trzeba
umiec. Wiedzy wlasciwie Zadnej. Tak jak
na lekcjach gada sig o lekturach, tak na
maturze trzeba o nich co$ napisa¢. Mam
nadzieje, ze bedg wiersze, bo wiersze
mozna dowolnie interpretowac.

4. Lubie polski, wigc bede zdawad rozsze-
rzony. Czy umiem? Ale co mam umieé?
Lubig polski, bo mozna mowié i pisac, co
sig chee. Kazda interpretacja jest przeciez
dobra. A jak egzaminator zabierze mi
punkty, to sie odwolam. Bo na jakiej pod-
stawie ma je zabraé?! Kazdy moze utwor
rozumied, jak chce!

5. Jaki przedmiot dodatkowy wybra-
tam? Jezyk polski oczywiscie. Chodzitam
do humana, to co miatam wybraé? Czy
znam lektury z listy rozszerzonej? O tyle
o ile. Przeciez nie bedg mnie z nich py-
tac. Nie ma co sig dziwié, Ze tak mowie.
Jestem w humanie, bo nie lubig Scistych
przedmiotéw. Bardziej si¢ boje matema-
tyki na podstawie niz polskiego na roz-
szerzeniu. Luz.

6. Wybratem kilka przedmiotow dodat-
kowych. Polski tez. W liceum pisalismy
kilka wypracowan. Analize porownaw-
czq takze pisalismy. To nie jest trudne.
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Fot. M. Grewenda

Trzeba napisad, co utwory tgczy lub réz-
ni. Potem zanalizowa( pierwszy. Wazne,
zeby zwrdci¢ uwage na wszystkie Srodki
stylistyczne. Wypisac je i okreslic, po co
autor ich uzyt. To jest wazne. Potem tak
samo analizuje sie drugi utwér. Tak po
kolei jest tatwiej. Jak prébowatem pisaé
o obu naraz, to dostatem dopa. Babka
od polaka napisata, ze betkot. Na koticu
trzeba podsumowac wszystko i gotowe.

7. Zawsze miatam pigtke z polskiego.
Czy pisatam wypracowania samodziel-
nie? Zart?! Pisalismy jedno wypracowa-
nie rocznie. Takg probng mature. Jak to,
gdzie pisalismy?! W domu! To sig optaca.
To znaczy oplaca sig postarac, bo mozna
dosta¢ wysoka oceng i mie¢ pigteczke na
koniec. Na maturze pisatam o grotesce.
»lango” akurat czytatam, wigc datam de-
finicje groteski i dalej o Arturze i Edku.
Bledow ortograficznych nie robie. Spoko.
8. Jestem po maturze z polaka. Bylo cigzko,
bo trzeba pisaé dwa egzaminy tego samego
dnia. Ale jest w porzo. Na rozszerzonym
pisatem poréwnawczg. Byly dwa wiersze,
jakiejs baby o mezczyznie i Herberta o ko-
biecie. Mysle, ze dobrze mi poszio.

9. Nie wierze! Mam maksa. Maksa
z polskiego na rozszerzonym. Pisatam
poréwawczqg. Podobno jest duzo zer i ni-
skich wynikéw. Mnie si¢ udalo. Przed
egzaminem nastawitam sig na szukanie
roznic miedzy tekstami. Nie bylo fatwo
tym razem, ale wiersz Pawlikowskiej-Ja-
snorzewskiej byt dosé przejrzysty. Potem
przypomniatam sobie, co wiem o twor-
czosci Herberta, i piszgc o jego wierszu,
nawigzywatam do Jasnorzewskiej. Pod-
sumowanie to juz samo wyszlo. Ciesze
sie. Pojde na wglgd i zrobig zdjecie. Wysle

mojej nauczycielce. Niech tez sig ucieszy.

Przyczyny porazek maturzystow, czyli
domniemany blad systemu

Po ogloszeniu wynikéw matural-
nych $rodowisko nauczycielskie oraz
uczniowie wyrazali obawe, ze duza
liczba niskich wynikéw, w tym 0%, jest
konsekwencja jakiego$ blizej nieokre-
$lonego bledu systemu. Takiego bledu
nie bylo.

Lektura prac maturalnych, w duzej
liczbie w tegorocznej sesji — bardzo sla-
bych - ocenionych na 0% lub uzysku-
jacych minimalne wartoéci punktowe
w kryterium A, co daje w przeliczeniu
na procenty (w zaleznoéci od tema-
tu) 5% albo 8%, prowadzi do pewnych
wnioskow, ktére sa charakterystyczne
dla kazdego z tematéw oddzielnie lub
maja cechy uniwersalne.

Temat 1.

Okresl, jaki problem podejmuje Wol-
feang Kayser w podanym tekscie. Zajmij
stanowisko wobec rozwigzania przy-
jetego przez autora, odwolujgc sig do
tego tekstu oraz innych tekstow kultury.
Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej
300 stow.

Zdajacy, ktoérzy wybrali temat
pierwszy i uzyskali 0%, nie potrafili wia-
$ciwie rozpozna¢ problemu poruszo-
nego przez W. Kaysera. Przyczyng tego
zjawiska jest trudno$¢ w odbiorze tekstu
Kaysera przez zdajacych. W tej sytuacji
wielu maturzystéw poruszalo w swoich
pracach problem, ktéry nawet nie byt
drugorzedny wobec problemu poruszo-
nego przez badacza, i na przyklad pisato
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o ulotnosci jezyka czy o niemoznosci
zdefiniowania jakichkolwiek zjawisk
z zakresu teorii literatury.

Z bardzo wielu prac wynika, ze zda-
jacy nie rozumiejg, czym jest kategoria
groteski, cho¢ wskazujg utwory, w kto-
rych ona istotnie wystepuje. Uwagi na te-
mat przywolanych tekstow (szczegélnie
czesto: Ferdydurke, Tango) sprowadzaja
sie do niefunkcjonalnego streszczenia
fabuly. Obserwowaliémy przypadki,
w ktdérych maturzysta przytaczal defini-
cje groteski, ale nie potrafit jej zastoso-
wac do interpretacji problemu (nie umiat
poda¢ jej wystepowania we wskazanych
przez siebie lekturach). Kuriozalnym
przykladem niezrozumienia tej kategorii
jest praca, ktdrej autor odwotujacy si¢ od
wyniku egzaminu napisal w uzasadnie-
niu, Ze na pewno wiasciwie rozpoznat
problem, bo definicj¢ groteski przepisal
z dostepnego podczas egzaminu Sfow-
nika wyrazéw obcych. Tymczasem jego
rozwazania w zadnym stopniu nie byly
spojne z przytoczona definicja. Niestety
prowadzi to do wniosku, ze uczen, kto-
rego mozliwosci intelektualne pozostaja
na poziomie odtwarzania informacji, nie
poradzi sobie z egzaminem na poziomie
r0Zszerzonym

Zdajacy czesto formulowali swo-
je rozwazania w kontekécie groteski,
ale nie dostrzegali, ze Kayser rozwaza,
na jakich poziomach funkcjonuje ona
w tekscie. Aby uzyska¢ wysoki wynik
egzaminu, nalezalo odnies¢ sie wlasnie
do wskazanych przez badacza trzech
obszaréw: procesu tworczego, struktury
dziela i jego odbioru. Zeby méwi¢ o pro-
cesie tworczym, maturzysta musi znac
odpowiednie konteksty — m.in. histo-
rycznoliteracki, biograficzny. Analizujac
strukture, powinien zastosowaé wiedze
teoretycznoliteracky. Prace ocenione na
8% $wiadcza o braku tych umiejetnosci.
Kategoria procesu twodrczego z reguly
byta przez zdajacych pomijana, a poziom
struktury dziefa analizowany bardzo po-
wierzchownie, bez dostrzezenia zwiazku
miedzy budowg dziela a jego tredcia.

Liczne prace $wiadcza o tym, ze
maturzysta wybierajacy egzamin na po-
ziomie rozszerzonym nie zna struktury
tematu pierwszego — nie wie, Ze powi-
nien zaprezentowac problem poruszony
w zalaczonym do tematu tekscie, przed-
stawi¢ stanowisko badacza, a nastepnie
zaja¢ wlasne wobec jego stanowiska.
Stad obserwowane w pracach powazne
bledy:
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1. Trudna operacja intelektualna, wy-
magajaca od zdajacego zrozumienia
stanowiska badacza, zostaje zastgpio-
na zajeciem stanowiska wprost wo-
bec tematu poruszonego w tekscie,
a nie wobec stanowiska autora tekstu.
W przypadku tegorocznego egzaminu
skutkowato to pisaniem pracy o tym,
w ktérych utworach mozemy odna-
lez¢ groteske. Czesto tego typu zadania
sprowadzaly sie do streszczen lektur
zapamietanych z lekcji. Wielokrotnie
te streszczenia byly obarczone powaz-
nymi bledami rzeczowymi.

2. Zdajacy nie potrafili funkcjonalnie
wykorzysta¢ kontekstow. Uznawali
za wystarczajace streszczenie utworu.

Czesto maturzysci nie zdajg sobie
sprawy z trudnosci, przed ktorg staja,
wybierajac poziom rozszerzony,

i piszg po prostu rozprawke

Temat 2.

Dokonaj interpretacji porownawczej
podanych tekstow [Obraz cnoty Ma-
rii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej i Pan
Cogito o cnocie Zbigniewa Herberta].
Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej
300 stow.

Prace dotyczace interpretacji pordw-
nawczej, ktére zostaty ocenione na 0%,
albo w ogole nie zawieraja koncepcji
poréwnywania utwordw, albo wskazana
zasada zestawienia tekstow jest z nimi
calkowicie sprzeczna. Brak koncepcji
zestawienia tekstow wystapit w pracach,
ktérych autorzy nie podjeli proby pordw-
nania wierszy zalaczonych do tematu.
Ich wywéd sktada sie z luznych refleksji
dotyczacych najpierw jednego, a na-
stepnie drugiego tekstu, przy czym brak
dostrzezenia réznic badz podobienstw
miedzy nimi. Tego typu wypracowania
czesto koncezy stereotypowe zdanie typu:
uwazam, ze przeprowadzilem interpreta-
Cje poréwnawcza utworow.

Wielu zdajacych we wstepie pracy
wskazywalo jako motyw wspdlny dla
obydwu wierszy ide¢ cnoty. Niestety
ciag dalszy pracy $wiadczyt o tym, iz
zdajacy nie wie, jak nalezy definiowa¢
cnote, nie wspominajac o jej zroédlach
filozoficznych itd. Wywdd przecza-
cy wlasciwemu rozumieniu idei cnoty
$wiadczyl o niezrozumieniu utworéw.

Bardzo wielu zdajacych nie dostrze-
glo ironii i odczytalo teksty dostownie,

co skutecznie wypaczyto ich sensy. Szcze-
gélnie w przypadku wiersza Zbigniewa
Herberta prowadzilo to zdajacych do nie-
mozliwej do obronienia refleksji, iz Pan
Cogito, a nierzadko - wprost Zbigniew
Herbert - krytykuje idee cnoty.

Maturzysci czesto odczytywali utwo-
ry na poziomie znaczen dostownych -
nie potrafili zinterpretowaé poréwnan,
np.: a wokét huczy wspaniate/ zycie ru-
miane jak rzeZnia o porankus jest coraz
mniejsza/ jak wlos w gardle/ jak brzecze-
nie w uchu; Smieszna jak strach na wro-
ble/ jak zywoty swietych. Nie rozumieli
wyrazen o charakterze metaforycznym
i symbolicznym, np.: portret Sokratesa/
krzyzyk ulepiony z chlebal stare stowa.
Zwraca uwage fakt, iz bardzo czesto te
$rodki poetyckie zostaly przez zdajacych
nazwane, ale bez okre$lenia ich funkcji
w tekstach. Swiadczy to o nieumiejet-
noéci stosowania wiedzy z zakresu teorii
literatury w praktyce. Wiedza i warsztat
ucznia koncza sie na poziomie rozpozna-
nia i nazwania $rodkéw poetyckich.

Bardzo czesto znaczenie idei cnoty
byto zawezane do kategorii czystosci (lac.
castitas), a zalaczone do tematu wiersze
sprowadzano do refleksji na temat tego,
czy nalezy w tym zakresie korzystac¢ z zy-
cia. Ironiczne uwagi wypowiadane przez
podmiot liryczny w wierszu Pan Cogito
o cnocie odczytywano jako rady dla starej
panny, aby zadbala o siebie, a moze spo-
tka mezczyzne swego Zzycia. Poniewaz
rozwigzanie zadania polega na przepro-
wadzeniu interpretacji poréwnawczej,
niewlasciwe odczytanie jednego z tek-
stow zalaczonych do tematu musi skut-
kowa¢ bfednymi wnioskami wynikajacy-
mi z zestawienia utworéw.

Niestety, czesto zdajacy probowali
poréwnywaé utwory, definiujac obszary,
ktérych obecnosci nie da sie udowodnié
w wierszach — wspomniano o tym wyzej,
wskazujac jako przyczyne niepowodzenia
uczniéw caltkowicie bledng zasade zesta-
wienia tekstow. Poniewaz jednak zdarza-
ly si¢ rozbudowane zadania, $wiadczace
o nieznajomosci podstawowych faktow
z zakresu historii i historii kultury, po-
zwole sobie wskaza¢ jeden z przykladow:
Oboje autorzy opisujg ZSRR pod postacig
kobiety i mezczyzny. Wytykajg Zwigzkowi
Radzieckiemu jego najwigksze wady - na-
rzucanie cenzury, nie pozwala mysle¢ ina-
czej, chee tylko, by go chwalono (...). Jest to
odwolanie do Zwigzku Radzieckiego. Pol-
ska po II wojnie swiatowej dalej byta pod
wladzg ZSRR. Sprawial on wrazenie kraju



utopijnego, mlekiem i miodem plyngcym.
Podobne motywy wystepujg w Przedwio-
$niu Stanistawa Zeromskiego (pisownia
oryginalna - T.B.-L. i M..S.).

Nalezy stwierdzi¢, ze w pracach ma-
turalnych wystepowaly bardzo liczne
i razgce bledy rzeczowe. Mylnie okresla-
no epoki, w ktérych powstaly wiersze za-
taczone do tematu drugiego oraz utwory
przywolywane jako kontekst w zadaniach
na temat pierwszy. Popetniano bledy, po-
wolujac sie na tres¢ Ferdydurke. W cyto-
wanej powyzej pracy uczen stwierdza, ze
komunizm w Rosji trwa od XVIII wieku,
a obydwoje poeci: Maria Pawlikowska-
-Jasnorzewska i Zbigniew Herbert two-
rzyli w czasach komunizmu. Ich wiersze
byly reakcja na dzialanie systemu totali-
tarnego, a Herbert to poeta Skamandra.
Niestety, nalezy nadmieni¢, ze cytowany
przyklad nie jest wyjatkiem — reprezentu-
je liczna grupe wypracowan maturalnych,
ktérych autorzy nie dysponuja wiedzg
i umiejetno$ciami wskazanymi w podsta-
wie programowej — czesto na poziomie
podstawowym.

Osobne zagadnienie stanowig braki
w zakresie umiejetnodci jezykowych.
W licznych pracach maturalnych na
poziomie rozszerzonym obserwuje si¢
wystepowanie bardzo powaznych ble-
dow sktadniowych, fleksyjnych, leksy-
kalnych i stylistycznych. To prowadzi
niejednokrotnie do wniosku o przypad-
kowym wyborze przedmiotu zdawane-
go na poziomie rozszerzonym. Przy-
klad ilustrujacy to zjawisko: (...) wraz
z zaczeciem sig pigtej wzrotki podmiot
liryczny zaczyna krzyczel, zarzuca ob-
razie cnot, ze sprawia tylko pozory, tak
naprawdg czyni co innego (...) (pisownia
oryginalna — T.B.-L. 1 M.S.).

Szczegdlnie przygnebiajacy wniosek
wynikajacy z oceny tegorocznych prac
na temat drugi jest nastepstwem refleksji
bardzo wielu zdajacych, ze cnota to ka-
tegoria absolutnie archaiczna, krepujaca
nowoczesnego czlowieka, a to, ze brak
dla niej dzisiaj miejsca w $wiecie, jest
naturalnym i koniecznym do zaakcepto-
wania efektem rozwoju ludzko$ci. Zatem
obok ujawnionych przez liczna grupe
zdajacych brakéw w zakresie wiedzy hi-
storycznej, historycznoliterackiej i teore-
tycznoliterackiej, obok nieumiejetnosci
postugiwania sie poprawnym jezykiem
polskim najpilniejsze staje si¢ pytanie
o kondycje — osobowos¢ czlowieka juz
dorostego, wchodzacego w zycie.

Okre¢gowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie informuje

Jak uczy¢, zeby nauczyc?

Nauczyciel musi zna¢ w bardzo do-
brym stopniu formule egzaminu na po-
ziomie rozszerzonym oraz znac i umie-
jetnie stosowa¢ kryteria. Tylko wtedy
bedzie umial wyjasni¢ uczniowi, jak uni-
ka¢ bledéw w podejsciu do tematu, kon-
cepdji interpretacji i kompozycji zadania.
Konieczne sa ¢wiczenia pozwalajace do-
strzec zwigzek miedzy strukturg dzieta
a jego tredcig, dotyczace funkcji srodkow
poetyckich, kategorii estetycznych.

Réwnie wazne jest utrwalanie wia-
domoéci, w tym ¢wiczenie kontekstow —
wskazywanie zrédel zjawisk kulturo-
wych oraz nawigzan i kontynuacji przy
omawianiu toposu, kategorii teoretycz-
noliterackiej itp. Wspodlczesny mlody
czlowiek nie ma wyéwiczonej pamieci
dlugotrwalej, jest nastawiony na kazdo-
razowe szukanie informacji, a nastepnie
zastosowanie jej i zapominanie po raz
kolejny. Nie docenia wartosci dyspo-
nowania konkretnymi wiadomosciami.
Te braki okazuja si¢ wazy¢ na wyniku
matury. Podczas zaje¢ nauczyciel zada-
je naprowadzajace pytania. W trakcie
egzaminu uczen pozostaje sam i jest
bezradny wobec zagadnienia. Jak wspo-
mniany juz maturzysta, ktéry wybral
temat pierwszy, a nastepnie odwolal si¢
od wyniku egzaminu i napisal w uza-
sadnieniu, Ze na pewno wlasciwie roz-
poznal problem, bo definicje groteski
przepisal z dostepnego podczas egzami-
nu Stownika wyrazéw obcych.

Wspdlczesny mlody czlowiek nie ma
wycéwiczonej pamieci dlugotrwalej, jest
nastawiony na kazdorazowe szukanie
informacji, a nastepnie zastosowanie jej
i zapominanie po raz kolejny.

»Nauka o literaturze to nauka $cista’,
mawial do swoich studentéw prof. Tade-
usz Ulewicz. W dobrym tekscie nic nie
jest przypadkowe, a interpretacja tekstu
to operacja intelektualna, ktéra musi
prowadzi¢ do logicznych wnioskdw,
ktore nalezy uzasadni¢ argumentami
znajdujacymi potwierdzenie w tekscie
i kontekstach, zatem w faktach, ktore
interpretator wlasciwie merytorycznie
polaczy ze soba.

Zdajacy moze wybrac rézne sposo-
by czytania - interpretowania tekstu.
Warto przeprowadzi¢ ¢wiczenia, ktére
wypracowano w ORE - materialy byly
dostepne podczas szkolen i warsztatow,

np. badanie réznymi metodami tekstu
Aleksandra Wata **W czterech scia-
nach mego bolu...

Podczas pracy na lekcjach warto
unika¢ pustych, choé czesto ozywio-
nych dyskusji o utworach. Niech kazda
lekcja ma sprecyzowany cel, ktory kazdy
z uczniéw powinien osiggnaé. W toku
ksztalcenia nauczyciel powinien uczyé
pisania wypracowan. Zadajac je, rzetel-
nie sprawdzajac i udzielajagc uczniowi
konstruktywnej informacji zwrotnej.
Niech jezyk polski bedzie przedmiotem,
z ktérego s3 stawiane wymagania.

Z naszego podworka

Uczciwoé¢ nakazuje, aby przyczyn
porazek uczniéow poszukaé i na swoim
podworku. Co prawda domniemanego
bledu systemu nie bylo. Wyniki, mimo
zer, s zroznicowane. Wielu maturzy-
stow uzyskalo oceny wysokie i bardzo
wysokie. Nawet w szkofach i powia-
tach, gdzie przewazaly wyniki niskie.
Ale... Egzaminatorzy tez maja swdj
udzial w niepowodzeniach zdajacych.
Jak wszyscy popelniaja bledy. Dlate-
go maturzy$ci moga dokona¢ wgladu
do swojej pracy. Maja tez prawo zlozy¢
wniosek o weryfikacje sumy punktdw.
Na podstawie takiego wniosku ekspert
(tez nauczyciel i egzaminator, ktéry nie
widzial tej pracy wczesniej) dokonuje
de facto ponownej oceny rozwigzania
zadania. Jezeli nalezg si¢ punkty, zostaja
przyznane. Zostaja przyznane punkty,
zatem egzaminator Zle ocenil.

Bledy egzaminatoréw sg rézne i maja
rézng wage. Czasem wynikaja z nad-
miernej surowosci, ze swoistej obawy
przed przyznaniem maksymalnej liczby
punktéw w danej kategorii. Czgsto u zré-
del bledu lezy liberalizm egzaminatora,
ktéry zbyt tatwo przyznaje punkty. Za-
réwno jednym, jak i drugim oceniajg-
cym w ramach tzw. informacji zwrotnej
uswiadamiamy, ze sa NIESPRAWIE-
DLIWI. Niesprawiedliwe jest takze ule-
ganie ,efektowi tendencji centralnej”
Trywializujac, »jezeli moge, dam punkty
ze $rodka i unikne klopotéw” Dlaczego
»uniknie klopotéw”? Bo rozwigzania
bardzo nisko oraz wysoko ocenione trze-
ba skonsultowa¢ z przewodniczacym.
Klopoty jednak nieuchronnie zaczynaja
sie podczas weryfikacji pracy egzamina-
tora, a czas wgladow dostarcza materiatu
w tym zakresie. Skanujemy takie arkusze
i egzaminator musi wyttumaczy¢ swoje
decyzje. Waga iliczba uchybien decyduje,
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czy zostanie powolany/wyznaczony do
oceniania w kolejnej sesji.

Zrédlo stwierdzenia, ze ,,bledy egza-
minatoréw maja rézng wage” tkwi takze
w specyfice przedmiotu i w charakterze
egzaminu, ktérego istota jest wypraco-
wanie, czyli dluga, wielostronicowa wy-
powiedz na otwarty temat. Jak trudne
do oceny jest wypracowanie, wiedzg tyl-
ko ci, ktorzy je oceniaja. Pozostali moga
sie tylko domysla¢.

Kwestig, ktdra trzeba poruszy¢, choé¢
to temat na inny artykul, a moze i konfe-
rencje, jest konflikt nauczyciel - egzami-
nator. To nauczyciele s egzaminatorami,
przenosza wiec swoje do$wiadczenia
spod tablicy do osrodka egzaminacyjne-
go. Jako nauczyciele wykorzystuja swoje
doswiadczenia egzaminacyjne. To moze
by¢ cenne. Problem zaczyna sie, gdy
uswiadamiaja sobie, Ze nie doé¢ dobrze
przygotowali uczniéw do egzaminu. Na
przyklad, gdy rozczarowany wynikiem
absolwent zwraca sie do nich z prosba
o napisanie odwolania. Najtrudniej i naj-
bolesniej jest wtedy, gdy dyrektor ma
pretensje o niskie wyniki. Czasem nie
zwazajac na ttumaczenie, ze w tej klasie
nie realizowano poziomu rozszerzonego,
ze to klasa humanistyczna tylko z nazwy,
ze oryginalna nazwa profilu przysporzy-
ta ucznidw, a realizacja programu rozsze-
rzonego godzin nauczycielowi, ale absol-
wenci sg stabi itp.

Jakie wnioski z diagnozy niskich wy-
nikéw na poziomie rozszerzonym musi
wyciagna¢ koordynator OKE? Przede
wszystkim prze$wiadczenie o konieczno-
$ci ciaglej pracy z egzaminatorami w za-
kresie oceniania. W zakresie rozumienia
i stosowania kryteriow i ksztaltowania
umiejetnoéci  oceniania holistycznego.
Przede wszystkim dostrzegania zwigzku
miedzy trafno$cig argumentacji a zamy-
stem kompozycyjnym pracy. Nie mniej
wazna jest bieglo$¢ laczenia oceny za
okreslenie problemu i sformulowanie
stanowiska wobec rozwigzania przyjete-
go przez autora tekstu z poprawnoscia
rzeczowg wypowiedzi argumentacyjnej
maturzysty oraz koncepcji poréwnywa-
nia utworéw i uzasadnienia tezy inter-
pretacyjnej z poprawnoscia rzeczowa
interpretacji poréwnawczej. Przewod-
niczagcym zespoléw egzaminacyjnych
trzeba zada¢ zadanie egzekwowania co
najmniej dwukrotnego czytania kazdej
pracy przez egzaminatora.

Na koniec kilka stéw o odwolaniach
maturzystow. Dla systemu bardzo waz-
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ne sg statystyki, ale na te wielkie liczby
sktadajg si¢ pojedyncze wyniki zdaja-
cych. I podczas oceniania oraz wgla-
déw to wlasnie te pojedyncze wyniki sg
najwazniejsze. Jezeli maturzysta obejrzy
napisang przez siebie prace i ma uzasad-
nione podstawy, aby chcie¢ uzyskany
wynik wyjasni¢, niech swoje odwolanie
umotywuje. Przedstawi wlasny punkt
widzenia. I lepiej, jesli to punkt widze-
nia zdajacego niz jego pani profesor/
pana profesora. Chcemy zna¢ stanowi-
sko maturzysty, zapisane konkretnie,
jego jezykiem, nie prawniczym Zargo-
nem lub w postaci paranaukowej roz-
prawy, ktéra nijak nie przystaje do stylu
pracy napisanej przez ucznia. Caloscio-
we spojrzenie na wypracowanie, bedace
rozwinig¢ciem otwartego tematu, jest la-
twiejsze, gdy poznajemy sposéb mysle-
nia autora pracy. Nie musi to wplyna¢
na oceng, ale czasami wplywa, mimo ze
egzaminator bledu nie popetnil.

Slowa kluczowe: egzamin matural-
ny z jezyka polskiego.

Tekst pochodzi z wydawnictwa konferen-
cyjnego XXIII Konferencji Diagnostyki
Edukacyjnej pt. Diagnozowanie umiejetnosci
praktycznych w toku ksztafcenia i egzami-
nowania, red. M. K. Szmigel, B. Niemierko,
Lo6dz 2017.

PRZYPISY:

I Informator o egzaminie maturalnym z jezy-
ka polskiego od roku szkolnego 2014/2015,
opracowany przez Centralng Komisje
Egzaminacyjng we wspdlpracy z okrego-
wymi komisjami egzaminacyjnymi, CKE,
Warszawa 2013, https://www.cke.edu.pl/
images/_EGZAMIN_MATURALNY_
OD_2015/Informatory/2015/Jezyk-pol-
ski.pdf (dostep: 16.10.2017), s. 19.

Tamze, s. 20.

Tamze, s. 20.

Tamze, s. 19.

Sprawozdanie z egzaminu maturalnego
2016,  https://www.cke.edu.pl/images/_
EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/
Informacje_o_wynikach/2016/sprawoz-
danie/Sprawozdanie_jezyk_polski_2016.
pdf (dostep: 16.10.2017), s. 29.

¢ Tamze, s. 33.
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Teresa Bulska-Le$niak - koordynator egzami-
nu maturalnego z jezyka polskiego w Okrego-
wej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie.

Maria Szymkowska - I Liceum Ogdlnoksztal-
cace w Bochni.

Z.abawa cen-
ng 1 nieza-
stapiong for-
m3 edukacji
przedszkolaka

JADWIGA IWONA
KIEEBUS

Zabawa uwazana jest za co$ tak
oczywistego w zyciu dziecka, ze
malo kto zastanawia si¢ nad tym,
jaka wazna role spelnia w jego
rozwoju.

Termin zabawa uzywany jest tak
dowolnie, ze jego prawdziwe znaczenie
fatwo moze zosta¢ pominigte. A prze-
ciez w wychowaniu przedszkolnym za-
bawa stanowi podstawowy, a zarazem
wazny rodzaj dziatalnosci dziecka. Jest
§rodkiem ekspresji, czyli formg wyra-
zania stosunku dziecka do otaczajacego
$wiata. W sposéb naturalny zaspokaja
jego potrzebe ruchu, emocjonalnych
doznan i przezy¢ estetycznych, spo-
tecznych kontaktéw z innymi dzie¢mi
i dorostymi. Stwarza okazje¢ do zbiera-
nia do$wiadczen i obserwacji, wyzwala
dziecigca, pozytywna motywacje przy
nabywaniu wiadomosci i umiejetnosci,
nowych sposobdéw myslenia i rozwigzy-
wania zadan.

Przedszkole Samorzadowe nr 6 w Tize-
bini, w porozumieniu z rodzicami przed-
szkolakéw,  wprowadza  przemyslane
dzialania i tworzy sytuacje edukacyjne
aktywizujace tworczg postawe dziecka,
czyni to $wiadomie i celowo, na miare
jego indywidualnych potrzeb i zaintere-
sowan. Kazde dziecko dokonuje odkry¢,
niejednokrotnie pierwszych, ale zawsze
dla niego najwazniejszych. W poznawa-
niu $wiata towarzysza mu przede wszyst-
kim rodzice, ale zajmujac si¢ dzieckiem
w domu, nie zawsze maja mozliwo$¢, by
zabawe edukacyjna uatrakcyjnié, a co
istotne, nawet najambitniejsi nie stworza
dziecku okazji do sprawdzenia si¢ wéréd
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réwiesnikéw i dostosowania do wyma-
gan innych dorostych.

Dziecko w wieku przedszkolnym
jest nie tylko dobrym stuchaczem, ale
réwniez dobrym ,,aktorem” Na poczat-
ku wystarcza mu zabawa w samotnosci,
jednak z czasem woli bawi¢ si¢ z réwie-
$nikami i wowczas pragnie by¢ dobrym
moéwcg, dzigki czemu ma okazje do ¢wi-
czenia mowy, poprawy artykulacji wy-
mawianych stéw.

Samorzutna zabawa przedszkolaka
polega na dowolnym wybraniu tema-
tu i rodzaju zabawy, a rola nauczyciela
przedszkola jest zapewnienie mu bez-
piecznych warunkéw, czasu i miejsca,
gdzie moze si¢ swobodnie rozwija¢. Za-
bawy dowolne wymyslone przez samo
dziecko, naleza do najbardziej rozwi-
jajacych jego umyst i intelekt. Budza
wyobraznig, aktywno$¢ tworcza, daja
rado$¢, pogode i usmiech, a to atrybuty
spelnionego dziecinstwa.

Dobrze dobrane zabawy warunkuja
aktywnos¢ dziecka, rozwoj jego
zainteresowan i zdolno$ci.

Inng formg zabawy w przedszkolu,
niezbedng do realizacji tresci progra-
mowych, jest zabawa dydaktyczna, te-
matyczna i ruchowa oraz gry z prawi-
dlami i gry stowne. Korzystanie z form
zabawowych w edukacji przedszkolaka
decyduje nie tylko o realizacji zamie-
rzen nauczyciela, ale przede wszystkim
przyczynia si¢ do rozwoju uwagi dziec-
ka, pamieci, kojarzenia i wyciggania
wnioskow, jego $wiadomego dzialania.
Czynnoéci zabawowe umozliwiaja po-
budzenie dziecigcej aktywnos$ci wzro-
kowej, ruchowej, dotykowej i stuchowej,
a ich kolejne wystepowanie przyczynia
sie do lepszego opanowania wiedzy
i umiejetnosci przedszkolaka.

Nauczanie przez zabawe zapobiega
tendencjom mechanicznego zapamie-
tywania. Dobrze dobrane zabawy wa-
runkujg aktywno$¢ dziecka, rozwoj jego
zainteresowan i zdolnoéci. Zabawowe
formy edukacjiinauczania w przedszko-
lu decyduja nie tylko o zywosci przepro-
wadzonych zaje¢, lecz przede wszystkim
przyczyniaja si¢ do rozwoju umyslowe-
go, psychicznego i ruchowego dziecka,
pomagaja mu poznac i zrozumiec $wiat.
Stosujac te forme w pracy dydaktyczno-
wychowawczej przedszkola, nauczyciel
musi pamieta¢, ze dziecko ,nie ma ro-

Zabawa cenng i niezastapiong formg edukacji przedszkolaka, fot. E. Glowacz

bi¢, co chce, lecz chcieé tego, co robi”. Ze
wzgledu na tresci i kierunek aktywnosci
dziecka w przedszkolu wyrdznia sie: za-
bawy tematyczne, manipulacyjno-kon-
strukcyjne, badawcze i ruchowe.

W tresci zabaw tematycznych wyste-
puja elementy rzeczywisto$ci, dziecko
nasladuje ja i przetwarza, gdy czego$
nie wie i nie rozumie, pyta nauczyciela.
Zabawy manipulacyjne i konstrukcyjne
sag domeng praktycznych doswiadczen
dziecka, ksztaltujacych w dzialaniu jego
myslenie, pojecia matematyczne, do-
starczaja dos$wiadczen bedacych pod-
stawg wiedzy o przedmiotach i ich wia-
$ciwosciach. Rozwijajg zainteresowania
i inwencje tworczg. Zabawy badawcze
to te, na ktdre czesto dorosli narzekaja,
ze dziecko ,wszystko rusza” i ,wszedzie
go pelno”. Przedszkole natomiast uzna-
je te dziecieca ciekawos¢, ktora rozwija
dziecko intelektualnie.

Dziecko, wykonujac wiele doswiad-
czen, doznaje rozlicznych, pozytywnych
wrazen i wzbogaca swoja wiedze oraz
zdobywa nowe umiejetnosci. Zaspo-
kajanie samorzutnej potrzeby ruchu
dziecka, nabywanie zrecznosci realizuje
przedszkole podczas zabaw ruchowych,
ktérym towarzyszy rados$¢, wysilek po-
trzebny dziecku do prawidlowego roz-
woju fizycznego. Kazdy z wymienionych
rodzajéw zabaw ma swoje warto$ci.

Zadaniem przedszkola jest two-
rzenie warunkoéw, aby te wartoéci byly
wykorzystywane harmonijnie, nie byly
uprzywilejowane jednostronnie, a wow-

czas przyczynig si¢ one do lepszego
opanowania materialu programowego
przez dzieci, a udzial w zabawie sprawi
im przyjemnos¢ i che¢ osiagania zamie-
rzonych celéw.

Slowa kluczowe: zabawa, edukacja
przedszkolaka.

* ok

Jadwiga Iwona Kielbus od
1991 r. pelni funkgje dyrektora
Przedszkola Samorzadowego
nr 6 w Trzebini, jest autorka
programéw: ,,Ja w harmonii
ze $rodowiskiem”, ,,Blizej Oj-
czyzny — Malopolska’, w piatej
edycji promocji edukacji re-
gionalnej otrzymata I miejsce w wojewddzkim
konkursie, I miejsce w wojewddzkim konkursie
»Nasza Szkola w Unii Europejskiej> W 2012 r.
Towarzystwo Przyjaciot Dzieci oddzial Trzebinia
przyznalo Jej statuetke i tytul ,,Przyjaciel Dziect’,
aw czerwcu 2013 r. Rada Rodzicow - statuetke
»Najwspanialszy Dyrektor”

Ogdlnopolski Program Dzieciaki Mleczaki

Dzieciaki Mleczaki to edukacyjno-informacyjny
projekt skierowany do dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym oraz ich rodzicéw. Program powstat
z inicjatywy Polskiej Izby Mleka i ma na celu zmiang
nawykéw zywieniowych u dzieci oraz przekonanie naj-
miodszych do tego, ze mleko i produkty mleczne powin-
ny znajdowac si¢ w ich codziennej diecie. Program cieszy
sie popularnoscig i caly czas sie rozwija.

W ramach realizacji do przedszkoli trafiaja materia-
ty opracowane przez metodykow i pedagogéw. Przepro-
wadzono wiele konkurséw, piknikéw i spotkan z Mleczng
Paczka. Program finansowany jest przez Fundusz Promo-
¢ji Mleka.

Wiecej na: www.dzieciakimleczaki.pl
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Rozwoj i pomaganie przez ¢wiczenia

i bieganie

ANETA BOGACZ

Bycie nauczycielem to nie tylko obowiazki, ale takze przyjemnos¢ i rados¢, jaka mozna czerpac z tego,

co si¢ robi.

Propagowanie zdrowego i aktywnego
trybu zycia to nadrzedny cel moich dzia-
fan edukacyjnych. W ostatnich latach
skupiatam si¢ na zadaniach, ktérych pod-
stawg jest wspieranie rozwoju fizycznego
dzieci oraz $wiadomosci rodzicéw na te-
mat zdrowego i aktywnego trybu zycia.
Jedng sposrdd wielu istotnych potrzeb
rozwojowych wychowankéw przedszkoli
w okresie wzrastania i procesie rozwoju
jest ruch. Potrzeba ta u dzieci 2,5-6-let-
nich jest naprawde ogromna, dlatego tak
istotne jest zapewnienie dziecku mozli-
wosci aktywnego spedzania czasu.

Wiasciwe zdiagnozowanie potrzeb
Aby zdiagnozowal potrzeby fizycz-
ne dzieci w moim przedszkolu i $ro-
dowisku, zorganizowalam spotkanie
tematyczne z rodzicami dotyczace ,,Eli-

Gimnastyka, fot. A. Bogacz

minowania i przeciwdzialania wadom
postawy”, gromadzac przy tym infor-
macje zwigzane ze sposobami spedza-
nia wolnego czasu przez przedszkolaki
i ich rodziny. Pytania dotyczyly rodzaju
i form aktywnosci oraz iloéci czasu, jaka
rodzina spedza na spacerach, jezdzie na
rowerze, bieganiu itp. Jako nauczyciel
gimnastyki korekcyjno-kompensacyj-
nej, na co dzien spotykam sie z réznymi
przypadkami nieprawidlowej postawy
dziecka, ktéra bardzo czesto jest wyni-
kiem zbyt matej aktywnosci dziecka, co
takze przeklada sie na zbyt ograniczong
aktywno$¢ rodzica. Moim zadaniem
w ciagu tych lat, kiedy pracuje w przed-
szkolu, bylo i jest u§wiadamianie i na-
uczanie dzieci oraz ich rodzin, tego co
jest dla nich dobre, a co zle. Swiadomy
rodzic to §wiadome dziecko.

Wspieranie rodzicow w $wiadomym
zaszczepianiu aktywnosci u dzieci

Spotkania i rozmowy z rodzicami na
temat waznoéci aktywnoséci ruchowej
w zyciu rodziny sg bardzo istotne. Ich
$wiadomos¢ to podstawa. Nalezy jed-
nak pamieta¢, ze w tak mtodym wieku
aktywno$¢ ruchowa powinna by¢ zaba-
wa i czysta forma rekreacji. Ilo$¢ ruchu
musi by¢ jak najwieksza i jak najlepiej
dostosowana do mozliwosci, zaintere-
sowan i sprawnosci fizycznej dziecka na
danym etapie rozwoju.

Niestety zajecia w przedszkolach
i sporadyczne odwiedziny w parku to
zdecydowanie za malo, by nasi pod-
opieczni rozwijali si¢ prawidlowo. Prze-
konuje czesto dzieci i ich rodzicow, ze
ruch jest wtedy skuteczny, gdy jest sys-
tematyczny, odpowiednio dawkowany,
a jego czestotliwo$¢ 1 intensywnos¢ jest
adekwatna do indywidualnych mozli-
wosci kazdego z moich wychowankdw.
Dlatego tak bardzo wazng role odgry-
waja tu rodzice, ktorzy swiecgc przykla-
dem, wskazujg swojemu dziecku wla-
$ciwg droge do tego, by by¢ aktywnym
i zdrowym.

Pracujac z dzie¢mi, wielokrotnie
miatam okazje rozmawia¢ z rodzicami,
ktorzy czesto sami przyznawali, ze zbyt
intensywna praca, tryb zycia, nie po-
zwalajg im na aktywne spedzanie czasu
z ich dzieckiem. Niejednokrotnie moz-
na bylo ustysze¢ od nich, ze $wiadomie,
chcac odpoczaé po ciezkim dniu, zosta-
wiali dziecko same sobie, co w efekcie
koncowym wigzalo sie z ogladaniem te-
lewizji przez ich pocieche lub z graniem
na komputerze.

Niestety niedobdér ruchu w wie-
ku przedszkolnym moze skutkowaé
brakiem pelnego rozwoju ukladu ner-
wowego, mie$niowego, podzniejszymi
problemami w szkole - dysleksja, nad-
mierng nadpobudliwoscia ruchows,
a takze brakiem prawidlowych nawy-
kéw w obrebie aktywnosci fizycznej
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i czynnego wypoczynku. Brak ruchu
moze réwniez prowadzi¢ do zaburzen
w sferze poznawczej, niecheci pozna-
wania i eksplorowania $wiata oraz do
niecheci w zdobywaniu wiedzy i do-
$wiadczen praktycznych. Dlatego, bedac
nauczycielem, warto uswiadamia¢ dzie-
ci i ich $rodowisko rodzinne, ze ak-
tywno$¢ fizyczna to samo dobro, ktoére
w przyszloéci zaowocuje nie tylko ich
piekna postaws, ale skorzysta na tym
takze ich inteligencja.

Gdy zaczniemy od najmiodszych lat
zaszczepiaé w dzieciach ,bakcyla” do
uprawiania aktywnosci fizycznej, tym
tatwiej bedzie im w zyciu. Wsréd palety
polecanych sportéw dla takich malu-
chéw znajduja sie: pitka nozna, taniec,
rolki, ptywanie oraz jazda na rowerze,
balet, karate. Nie zapominajmy, ze am-
bicja rodzicéw co do wyboru uprawia-
nej aktywnosci nie moze wzia¢ géry nad
wyborem dziecka. To maluch powinien
dokona¢ wyboru, jaki rodzaj aktywno-
$ci go interesuje. Nalezy pamietal, ze
okres miedzy 3. a 6. rokiem Zycia ma
olbrzymi wplyw na $wiadome ksztal-
towanie poprawnych nawykéw rucho-
wych u dzieci. Jesli uda si¢ nam w tym
czasie zainteresowa¢ maluchy ruchem,
to z pewnoscia zaprocentuje to w przy-
sztosci.

To my nauczyciele-rodzice jeste$my
odpowiedzialni za to, jak spedzaja czas
»hasze” dzieci i miejmy $wiadomos¢,
ze to po czeéci nasza rola w tym, jak
bedzie wygladalo ich pdzniejsze zycie.
Dlatego mojg rola jest wspieranie rodzi-
cOw w tym, by $wiadomie zaszczepiali

Gimnastyka, fot. A. Bogacz

Gimnastyka, fot. A. Bogacz

w dzieciach che¢ dziatania, aktywno-
$ci. Spotkania, ulotki, rozmowy i dobry
przykltad aktywnego nauczyciela to po-
towa sukcesu.

Prowadzenie zaje¢ z gimnastyki ko-
rekcyjno-kompensacyjnej

Jako nauczyciel gimnastyki ko-
rekcyjno-kompensacyjnej dbam o to,
by kazde dziecko w pierwszym roku
uczeszczania do przedszkola zostalo
przebadane pod wzgledem ewentual-
nych wad postawy ciala. Nawigzalam
wspélprace z rehabilitantkami, ktére
przeprowadzaja specjalistyczne bada-
nia. Raz w tygodniu prowadze zajecia
korekcyjne dla wszystkich grup wie-
kowych, wspomagajac ich prawidlowy
rozwdj i korygujac ewentualne wady
postawy. Konsultuje si¢ z rodzicami,
dostarczajac im wskazéwek do dalszej
pracy z dzieckiem, przekazuje¢ informa-

cje w postaci ulotek, prezentacji multi-
medialnych.

Prowadzenie zaj¢¢ muzyczno-rucho-
wych, wspierajacych prawidlowy roz-
woj fizyczny dzieci

Gimnastyka korekcyjno-kompensa-
cyjna to nie jedyne zajecia, na ktérych
staram si¢ dba¢ o prawidlowy rozwdj
fizyczny dzieci. Zabawy muzyczno-ru-
chowe s3 nieodlagcznym elementem
wszystkich moich zaje¢ dydaktycznych.
Dodatkowo prowadze zajecia z dzie¢mi
w wieku 18 miesiecy - 3 lata, tzw. ,Mini
Bystrzak” Staram si¢, by juz od naj-
mlodszych lat dzieci potrafily zdrowo
i aktywnie spedza¢ czas z rodzicami.

W latach 2014-2015 prowadzitam
kilkakrotnie zajecia taneczne z dzie¢mi
ze szkoly podstawowej. W 2016 r. orga-
nizowalam zajecia z rytmiki w przed-
szkolu publicznym, a na chwile obecng
raz w tygodniu w ognisku muzycznym.
Zajecia muzyczno-ruchowe pojawiaja
sie takze na kinderbalach, ktére zdarza
mi si¢ prowadzi¢. Na kazdych zajeciach
wprowadzam elementy korektywy, by
poprzez zabawe dzieci uczyly sie prawi-
dlowych postaw.

Prowadzenie zaje¢-warsztatow na te-
mat ,Zdrowego i aktywnego trybu
zycia”

Swoja dzialalno$¢ zwigzang z pro-
pagowaniem zdrowego i aktywnego
trybu Zycia rozszerzam poza ramy pra-
cy-przedszkola. Bedac cztonkiem grupy
biegowej Keckie Harpagany, w 2015 r.
zorganizowalam warsztaty dla dzieci ze
Swietlicy Srodowiskowej w Ketach, na
ktérych mogly sie przekona¢, ze kazda
aktywno$¢ jest wazna i ze biegaé mozna
w kazdym wieku. Na tych tez warszta-
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tach zorganizowalam bieg dla dzieci,
prezentujac swoje osiagniecia biegowe
i nagradzajgc wszystkich, ktérzy wbiegli
na mete.

Jako czlonek ZHP Kety prowadze
warsztaty w ramach zbiérek z zuchami,
gdzie rozmawiamy na temat tego, jak
zdrowo i madrze wykorzysta¢ wolny
czas. Ruch to nieodlaczny element na-
szych spotkan, stad nazwa mojej groma-
dy ,Mate Harpagany”. Bedac ambasa-
dorem marki Nessi Blisko Aktywnych,
propaguje zdrowy tryb zycia, zachecam
innych do aktywnos$ci i dzielenia si¢
z innymi swoimi pasjami.

Istotne jest zapewnienie dziecku
mozliwosci aktywnego spedzania czasu.

Przyklad idzie z gory

Zawsze bytam zwigzana ze sportem.
W mtlodosci nie stronitam od réznych
form aktywnodci: lekkoatletyka, siat-
kéwka, koszykéwka, plywanie. Jako
nauczyciel staram sie ,,$wieci¢” przykla-
dem i dawa¢ wzér do nasladowania. Od
ponad trzech lat jestem czlonkiem gru-
py biegowej Keckie Harpagany, w ktérej
pelnie funkcje tzw. Prezesa. Biegamy
i nawotujemy do aktywnosci wszystkich

bez wzgledu na wiek. Kilka razy do roku
organizuje akcje charytatywne, w ktd-
rych biora udzial cale rodziny. ,Poma-
ganie przez bieganie” to niewatpliwie
wspanialy sposéb, by dziecko moglo
spedzi¢ chwile ze swoim rodzicem, jed-
noczesénie robigc co$ dobrego nie tylko
dla siebie, ale takze dla innych. Biegajac,
zarazilam swoja pasja nie tylko meza,
moje dzieci, ale takze wigckszo$¢ mojej
rodziny i os6b z mojego otoczenia.

Bedac wspolorganizatorem m.in.
Biegu ,Kecka Pigtka”, Biegu Profilak-
tycznego dla dzieci i mlodziezy ,,Uzalez-
nia mnie tylko sport” oraz I i II Biegu
Integracyjnego Pamieci Ani w Pisarzo-
wicach, Biegéw Mikotajkowych, Biegéw
w ramach akcji WOS, mogtam zobaczy¢
to wszystko nie tylko od strony bie-
gacza, ale takze osoby, ktéra chce jak
najlepiej dla innych. Im wiecej dajemy
innym, tym wiecej od nich dostajemy -
usmiech, wdzigcznos$¢ to najlepsza za-
plata za czynienie dobra.

Bioragc udzial w wielu zawodach
biegowych na 5 km, 10 km, pétmara-
tonach i maratonach, réznych akcjach
charytatywnych, ¢wicze nie tylko swoja
wytrzymalosé¢, ale udowadniam innym,
ze chcie¢ to znaczy méc. Dajac przyklad
najmlodszym, wskazuje im wlasciwy tor

i udowadniam, ze pracujac nad sobg,
mozna da¢ i otrzymaé naprawde wiele.
To niewatpliwie jeden z moich gléw-
nych celéw w pracy z dzie¢mi - rozwijaé
je, dajac przyktad do nasladowania.

Stowa kluczowe: propagowanie
zdrowego i aktywnego trybu zycia.

* ok ok

Aneta Bogacz - nauczyciel
w Niepublicznym Przedszkolu
»Maly Bystrzak” w Andrycho-
wie. Prowadzi zajecia dydak-
tyczne w grupie szesciolatkow
oraz zajecia z gimnastyki korek-
cyjno-kompensacyjnej w sze-
$ciu grupach wiekowych. W godzinach popo-
tudniowych swoja energie przekazuje ,,Mini
Bystrzakom” (dzieciom w wieku od 18 miesie-
cy do 3 lat) na zajeciach muzyczno-ruchowych,
ktore sg etapem przygotowujacym maluszki do
podjecia nauki w przedszkolu. Ponadto prowa-
dzi zajecia z rytmiki w Ognisku Muzycznym
w Andrychowie. Swoja pasje zwigzana z na-
uczaniem dzieci oraz ze sportowym zapalem
realizuje jako nauczyciel, instruktor ZHP Kety
i druzynowa gromady zuchowej ,,Male Har-
pagany”. Ponadto od 3 lat jest cztonkiem grupy
biegowej Keckie Harpagany. W 2017 r. otrzy-
mala tytul Kreatywnego Nauczyciela w kon-
kursie organizowanym przez MCDN.

Krakow: 21. Miedzynarodowe Targi Ksigzki

Hastem przewodnim tegorocznych Targow Ksiazki w Krakowie byly stowa portugalskiego pisarza Fer-
nando Pessoi ,,Czytam i staje si¢ wolny”.

700 wystawcow, 760 autordw i gosci
specjalnych z 20 krajéw $wiata goscito na
21. Miedzynarodowych Targach Ksigzki,
ktére odbywaly sie od 26 do 29 pazdzier-
nika w Krakowie - Mieécie Literatury
UNESCO. Targi odwiedzito okolo 70 tys.
0sdb. Mitosnicy literatury mogli spotka¢
sie m.in. z Nicholasem Sparksem, Ca-
millg Lackberg, Remigiuszem Mrozem,
Katarzyna Bonda i wieloma innymi.
W tym roku gosciem honorowym byta
Francja, wigc nie zabraklo wspotczesnych
klasykow francuskiej literatury: pisarza
Erica-Emmanuela Schmitta, autora i ilu-
stratora ksigzek dla dzieci i mlodziezy
Geoftroya de Pennarta i znanego rysow-
nika Serge’a Blocha.

Na terenie Targéw zorganizowano
specjalng Strefe Autoréw, w ktdrej moz-
na bylo otrzymac¢ autografy od niezwy-
kle popularnych tworcéw oraz zrobié

pamiatkowe zdjecia. Dla wielbicieli ko-
mikséw przygotowano Salon Komiksu,
a z my$la o najmlodszych - Salon Ksigzki
Dziecigcej i Modziezowej oraz Dziecieca
Strefe Warsztatowg dla maluchéw. Bogata
oferte publikacji zaprezentowali wystaw-
cy w Salonie Wydawcéw Religijnych oraz
Salonie Wydawcéw Akademickich i Na-
ukowych.

Zwiedzajacy mogli liczy¢ na szereg
atrakeji, przygotowanych przez organi-
zatora, wystawcow i instytucje kultury.
Targom Ksigzki towarzyszyly liczne pa-
nele dyskusyjne, konferencje i spotkania,
np. konferencja ,,Biblioteka to inwestycja’.
Na Targach mozna bylo nie tylko kupi¢
ksigzki, ale rowniez si¢ nimi wymienic.
Taka mozliwos¢ stwarzaly 2 akcje: ,,Z pot-
ki na potke” oraz ,,Ksigzka za ksiazke”.

Podczas Targdéw przyznano nagrody:
»Gaudeamus’, Nagrode im. Jana Dlugo-

Fot. arch. redakcji

sza oraz nagrody w konkursie ,,Edycja’.
Nagrode im. Jana Dlugosza, okre$lang
mianem polskiego Nobla w dziedzinie
humanistyki, odebral Przemyslaw Cza-
plinski autor Poruszonej mapy — o obra-
zie Polski w naszej literaturze ostatniego
trzydziestolecia.

W trakcie Targéw zaprezentowa-
na zostala takze innowacyjna aplikacja
»Ztap Pegaza w Krakowie”. Wiecej infor-
macji na stronie: www.ksiazka.krakow.pl
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Konteksty i inspiracje

Akademia Dziedzictwa Kresow Wschodnich
Rzeczypospolitej

HALINA WESOLOWSKA

Z6lkiew, Lwow, Olesko, Podhorce, Zloczéw, Kamieniec Podolski, Chocim, Zbaraz, Krzemieniec, Po-
czajow - to miejsca, ktore zwiedza nauczyciele w trakcie wyjazdu edukacyjnego na Ukraine, w ramach
Akademii Dziedzictwa Kreséw Wschodnich Rzeczypospolite;.

Malopolskie Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli przystapito do realizacji
nowej formy doskonalenia zawodowego
nauczycieli pt. ,,Akademia Dziedzictwa
Kreséw Wschodnich Rzeczypospolite;”.
Adresatami Akademii sg nauczyciele ze
szkot wojewddztwa matopolskiego, kto-
rzy pracuja z mlodzieza szkolng w wie-
ku 14-20 lat. Akademia finansowana
jest z budzetu Wojewo6dztwa Matopol-
skiego.

Celem Akademii jest wyposazenie
nauczycieli w wiedze¢ na temat dzie-
dzictwa kulturowego i historycznego
Kreséw oraz przygotowanie ich do roli
szkolnych koordynatoréw programu.
Nauczyciele w trakcie zaje¢ poznaja
takie zagadnienia, jak: Kresy Wschod-
nie I i II Rzeczypospolitej — ogolny rys
historyczny; Kresy, jej mieszkaricy i tra-
dycje kresowe na przestrzeni dziejow;
Totalitaryzmy XX wieku na Kresach i ich
konsekwencje; Miejsca pamigci, pomniki
historii zwigzane z dziejami Polski i re-
gionu; Wielcy Polacy z Kreséw Wschod-
nich Rzeczypospolitej; Kosciot i jego rola
w podtrzymywaniu pamieci o Kresach;
Dziedzictwo naukowe i edukacyjne Kre-
sow; Kresy Rzeczypospolitej w szkolnej
edukacji.

Dr P. Nalezniak, IPN, fot. arch. redakcji

Dr P. Rabiej, U], fot. arch. redakeji

Zalozeniem projektu jest dzialanie
dtugofalowe, powszechne i systemowe.
Wojewddztwo Matopolskie od 2018 r. pla-
nuje uruchomienie programu dofinanso-
wania szkolnych wyjazdéw mlodziezy na
Kresy. W programie tym uczestnicy Aka-
demii uzyskajg pierwszenstwo w ubiega-
niu si¢ o $rodki na ten cel.

Program Akademii zostal opracowa-
ny przez ekspertéw legitymujacych sie
dorobkiem naukowym i doswiadczeniem
nauczycielskim. Pozwoli on przygotowad
nauczycieli do pracy z uczniami nie tylko

L

od strony merytorycznej, ale takze dy-
daktyczno-metodycznej. W ramach Aka-
demii zostat uruchomiony kurs, ktérego
integralng czescig jest wyjazd edukacyj-
no-szkoleniowy nauczycieli na Ukraine.
W trakcie wyjazdu nauczyciele nie tylko
poznaja wazne miejsca, zabytki historii
i kultury polskiej, ale takze beda szkoleni
w zakresie organizowania wyjazdéw i pro-
wadzenia z mlodziezg zajg¢ terenowych.
Akademia wpisuje sie w zalozenia
reformy programowej o$wiaty, w tym za-
pisang w nowej podstawie programowej
rekomendacje dotyczaca organizowania
wycieczek poznawczych do waznych miejsc
historycznych dawnej Rzeczypospolitej,
pozostajacych poza naszymi granicami.
Szczegdlowe informacje o progra-
mie znajdujg si¢ w zakladce: Akademia
Kresy na stronie: www.mcdn.edu.pl

Stowa kluczowe: Akademia Dzie-

dzictwa Kreséw Wschodnich Rzeczpo-
spolite;j.
Halina Wesolowska jest wicedyrektorem Ma-
topolskiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli, koordynatorem programu ,Akademia
Dziedzictwa Kresow Wschodnich Rzeczypo-
spolitej”.
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Czy nauka w szkole moze by¢ ciekawa? -
czyli jak wspiera¢ nauczycieli w procesie

ksztalcenia

ANNA RADZIEJOWSKA

Jaka powinna by¢ wspolczesna szkota, by mogla w pelni przygotowac uczniéow do wyzwan dorostego
zycia? Jakie kompetencje beda kluczowe za kilkanascie lat?

Obecnie eksperci zwiazani z edu-
kacja ktada nacisk na rozwijanie kom-
petencji miekkich, a wiec umiejetnosci
nawigzywania relacji, wyrazania emocji
oraz pracy zespolowej. Szkota powinna
wiec nie tylko dobrze uczy¢, ale i wy-
chowywac¢. By¢ bezpiecznym i przyja-
znym miejscem, w ktérym uczniowie
rozwijaja zainteresowania i pasje. Poza
tym powinna odpowiada¢ na wspél-
czesne potrzeby, a wigc wykorzystywac
nowoczesne technologie i uczy¢ wiasci-
wego i bezpiecznego ich uzywania.

Gléwnym wykonawcg i gwarantem
skutecznosci, ze te wymagania zosta-
ng spelnione - jest nauczyciel. Rodzice
oczekujg, ze bedzie przyjaznym, ale wy-
magajacym opiekunem. Zadba o roz-
woj emocjonalny i spoleczny uczniéw.
Okaze si¢ autorytetem, bedzie spra-
wiedliwy i uwazny. Ze przekaze wie-
dze i pomoze wyksztalci¢ praktyczne
umiejetnosci, ktore pozwolg dziecku na
sprawny start w doroste zycie.

Nauczyciel musi si¢ takze zmierzy¢
z wymaganiami administracyjnymi,

Fot. Fundacja Uniwersytet Dzieci
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programowymi i prawnymi. Od na-
uczyciela oczekuje sie zaangazowania
W proces nauczania i rozwoju zawodo-
wego, dokumentowania aktywnosci, re-
alizowania nieustannie zmieniajacej sie
podstawy programowej zgodnie z har-
monogramem. A takze przestrzegania
przepisdw bezpieczenstwa, wdrazania
programu  profilaktyczno-wychowaw-
czego zgodnie z zalozeniami szkoly,
zwracania uwagi na szczeg6lne potrze-
by uczniéw - tych uzdolnionych i tych
o specjalnych potrzebach.

Wisréd nattoku obowigzkéw nauczy-
ciel moze zatraci¢ wlasciwy sens swojej
pracy. Ten sens to wspieranie uczniow,
motywowanie ich do rozwoju, dostrzega-
nie ich probleméw i chwalenie sukceséw.
Praca nauczyciela jest misja. Od podej-
$cia nauczyciela zalezy, czy dziecko be-
dzie chcialo sie uczy¢, czy odkryje swoje
zainteresowania i czy bedzie umiato zno-
si¢ w przysztosci krytyke. To nauczyciele
majg realny wplyw na przyszty ksztalt
spoleczenstwa i doroste zycie dzieci. Nie-
stety te wartosci czesto sie gubig w zde-

rzeniu z systemem oceniania nauczycieli
i analizowania wynikéw ich pracy, ktére
nie zawsze s3 miarodajne. Zniecheceni
codziennymi obowigzkami nauczyciele
moga poczué si¢ wypaleni. Warto wes-
prze¢ ich, zanim do tego dojdzie.

Swietnym narzedziem dla nauczycie-
la, ktory chcialby sie rozwijac i inspiro-
wa¢ uczniéw do nauki, jest serwis Sce-
nariusze Lekcji (www.scenariuszelekcji.
edu.pl) tworzony przez srodowisko eks-
pertéw i naukowcdéw wspolpracujacych
z Fundacjg Uniwersytet Dzieci, dla kto-
rych nowoczesna edukacja i rozbudza-
nie dzieciecej ciekawosci jest prawdziwg
pasja. W serwisie nauczyciele znajda
kilkaset fascynujacych scenariuszy lekcji
z filmami, kartami pracy i materiatami
pomocnymi w kompleksowym i cieka-
wym zrealizowaniu lekcji. Bardzo istotne
z punktu widzenia nauczyciela jest to, ze
scenariusze s3 zgodne z podstawg pro-
gramows.

Skad pomysl?

Serwis zostal zalozony przez Funda-
cje Uniwersytet Dzieci. Celem Funda-
cji jest inspirowanie dzieci do nauki.
Ta mysl byta podstawg otwarcia pierw-
szego w Polsce Uniwersytetu Dzieci. Co
cieckawe Uniwersytet Dzieci zalozyly
mamy, ktdére szukaly ciekawych zajeé
dla swoich dzieci, takich, ktére pozwo-
lag im rozwing¢ mozliwo$ci poznawcze.
W 2007 r. zorganizowaly pierwsze so-
botnie zajecia na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim, prowadzone przez najlepszych
naukowcow. Organizuja te zajecia do
dzi$, obecnie az w 4 o$rodkach akade-
mickich w Polsce.

Mali studenci aktywnie uczestnicza
w zajeciach - moga zadawal pytania,
eksperymentowac¢, doswiadczad i obser-
wowac. W ten sposob fatwiej przyswa-
jaja wiedze i dzieki temu trwale zostaje
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ona w pamieci. Ta nowa jako$¢ prze-
kazywania wiedzy wypracowana przez
Fundacje to metoda pytan i dos$wiad-
czen, ktéra pomaga w ksztaltowaniu
krytycznego myslenia, uczy skutecznego
dzialania, rozwija kreatywno$¢ i budzi
entuzjazm do nauki.

Szkola miejscem fascynujacych spo-
tkan z nauka

Eksperci Fundacji postanowili roz-
szerzy¢ swoja misje, by dzieci z calej
Polski - takze te, ktére nie mieszkajg
w duzych miastach i nie moga uczest-
niczy¢ w zajeciach, mogly w ten sam
atrakcyjny i angazujacy sposob zdo-
bywa¢ wiedze. Fundacja postanowita
dotrze¢ bezpoérednio do nauczycieli.
W ten sposob powstal serwis Scena-
riusze Lekcji — wspierajacy nauczycieli
i inspirujacy ich do prowadzenia cieka-
wych lekcji w prosty sposéb.

Do tej pory naukowcy i eksperci
Uniwersytetu Dzieci stworzyli ponad
250 scenariuszy lekcji dla klas I-VI
szkoly podstawowej. Juz po zamiesz-
czeniu pierwszych scenariuszy tworcy
serwisu otrzymali bardzo pozytywne
opinie od nauczycieli, dla ktérych mate-
rialy staly sie inspiracjg do prowadzenia
fascynujacych zaje¢. Obecnie z serwisu
korzysta ponad 20 000 nauczycieli szkot
podstawowych.

Wspieramy nauczycieli

Jak kazda grupa zawodowa, tak i na-
uczyciele, do tego zeby wykonywa¢ sku-
tecznie i dobrze swoja prace — potrzebu-
ja narzedzi. Eksperci Fundacji poprzez
serwis Scenariusze Lekgji, a takze inne
dzialania starajg si¢ odpowiadad na bie-

Fot. Fundacja Uniwersytet Dzieci
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Fot. Fundacja Uniwersytet Dzieci

zace potrzeby nauczycieli. Opréocz cy-
klicznych projektéw organizuja takze
konferencje, warsztaty i szkolenia, ktore
pozwalaja nauczycielom z nowa energia
realizowaé fascynujace lekcje kazdego
dnia.

W tym roku szkolnym w serwisie
uruchomiono kilka bezptatnych pro-
graméw edukacyjnych dla nauczycieli
szkél podstawowych. Kazdy program
obejmuje realizacje cyklu tematycznych
lekgji, a takze konkursy i niespodzian-
ki dla uczniéw i nauczycieli. Tematyka
programow jest roznorodna i dostoso-
wana do wymogéw obecnej podstawy
programowej:

o Technologie z klasa (dla klas I-III
oraz dla klasy VII) - cykl lekcji doty-
czacy nowych technologii i bezpiecz-
nego korzystania z Internetu oraz

|
~a™ .

s

zestaw analogowy dla klasy do nauki

programowania.

o Kompetencje na szostke (dla klas
I-III oraz IV-VII) - cykl lekcji, kté-
ry w innowacyjny sposob ksztaltuje
kompetencje spoleczne ucznidw.

o Pomystowy rok (dla klas I-III) -
cykl atrakcyjnych lekcji okoliczno-
$ciowych ksztaltujacych réznorodne
kompetencje uczniéw.

« Inspiruje do nauki - program dla
nauczycieli, ktdrzy na bazie naszych
scenariuszy stworza autorski pro-
gram ksztaltujacy te kompetencje
uczniéw, ktére w danej klasie sg klu-
czowe.

Wszystkich nauczycieli poszukuja-
cych warto$ciowych materialéw i in-
spiracji zapraszamy do bezplatnego
serwisu: www.scenariuszelekeji.edu.pl
Wiecej o bezplatnych programach edu-
kacyjnych: www.scenariuszelekcji.edu.
pl/programy

Stowa kluczowe: scenariusze lekcji,
nauczyciel, szkota podstawowa, bezptat-
ne programy, nauka programowania.

* ok ok

Anna Radziejowska - pasjonatka zagadnien
zwigzanych z edukacja formalng i innymi
formami edukacji. Ukonczyta Uniwersytet
Warszawski na kierunku Nauki Polityczne
oraz studia magisterskie w London School of
Economics. Posiada wieloletnie do$wiadczenie
w koordynacji projektéw spotecznych, edu-
kacyjnych, szkoleniowych oraz we wiaczaniu
$wiata biznesu w dzialania spoteczne. Pracu-
je na rzecz edukacji w Fundacji Uniwersytet
Dzieci.
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Motywowanie do nauki dzieci w przedszkol-
nym i mtodszym wieku szkolnym

MARZENA SULA-MATUSZKIEWICZ

Wysoka subiektywna ocena wlasnej kompetencji tworzy pozytywne srodowisko uruchamiania we-
wnetrznej motywacji. Im uczen ma lepsze przekonanie o swoich mozliwo$ciach, tym lepiej funkcjonuje
w szkole i wykazuje wi¢ksze zaangazowanie w nauke.

Dzieci w przedszkolnym i mlodszym
wieku szkolnym posiadajg naturalng
ciekawo$¢ poznawcza i charakteryzuje
je ogromna aktywno$¢ ukierunkowana
na badanie siebie i otaczajacej rzeczy-
wisto$ci. Dzieci chcg sie uczy¢ i uczenie
sie jest dla nich jeszcze atrakcyjng forma
spedzania wolnego czasu. Odpowiednie
stymulowanie tej aktywno$ci gwaran-
tuje dzieciom wlasciwe warunki do na-
uki oraz ich rozwoju. To wykorzystanie
wlasciwosci psychorozwojowych dzieci
powinno by¢ punktem wyjécia do rozbu-
dzania w nich motywacji do uczenia sie.

Czynniki wewnetrzne stymulujace
motywacje do uczenia si¢ s3g wrodzona
sklonnoscig cztowieka, ktéra najsilniej
oddzialuje na proces przyswajania wie-
dzy, czego niestety nie mozna powie-
dzie¢ o motywowaniu zewnetrznym,
instrumentalnym i powszechnie stoso-
wanym w polskiej o$wiacie. Dlaczego ta
wysoka motywacja dziecka na poczatku
jego kariery szkolnej stopniowo spada
wraz z uplywem czasu? Autorka pre-
zentowanej publikacji podjeta sie opra-
cowania wynikéw przeprowadzonych
badan w zakresie motywacji do uczenia
sie uczniéow klas IIT szkot podstawo-
wych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
stylow regulacji motywacji: regulowanej
zewnetrznie, przez introjekcje, identyfi-
kacje oraz integracje.

Motywacja regulowana zewnetrznie
ma miejsce wowczas, gdy zachowania
sa zalezne od otoczenia spolecznego.
Uczen wéwczas zachowuje sie w okre-
$lony sposéb, aby osiagnaé korzysci lub
unikng¢ kary. Kiedy uczen zachowuje
sie zgodnie z zewnetrznymi oczekiwa-
niami, ktére akceptuje, ale nie uznaje
za wlasne, woéwczas méwimy o moty-
wacji regulowanej przez introjekcje.
Regulacja przez identyfikacje opiera sie
na akceptacji ucznia i zaangazowaniu
w dzialania, poniewaz jest to zgodne

- 30

z jego celami i warto$ciami. Najbardziej
autonomiczng regulacjg jest integra-
cja zewnatrzpochodnej motywacji we-
wnetrznej. Dopiero na tym poziomie
uczniowie s w stanie dostosowywac sie
do okreslonych przez nauczyciela wy-
magan z jednoczesnym odczuciem sa-
tysfakeji i zadowolenia, i postrzeganiem
tego procesu jako zrédia przyjemnosci.

Wyniki tych badan pokazaly, ze
wéréd matych dzieci dominuje motywa-
cja okreslana jako umiarkowanie auto-
nomiczna. Na drugim miejscu znalazta
sie motywacja instrumentalna. Dzieci
przejawiajace ten typ regulacji postepuja
w okreslony sposéb, ale ich zachowania
i dzialania s3 wymuszane instrumental-
nymi strategiami motywacyjnymi sto-
sowanymi przez nauczycieli. Zazwyczaj
nauczyciele siegaja do technik ,kupo-
wania” aktywnosci ucznia nagrodami,
jakimi sa naklejki, zaktadki do ksigzek,
stodycze, gadzety albo obietnice lub
wizja przykrych konsekwencji. Jest to

rodzaj motywacji powszechnie akcepto-
wany i pozytywnie odbierany przez oto-
czenie i wynikajacy z poziomu rozwoju
moralnego mlodszych uczniéw. Jest on
przejawem uzaleznienia dzieci od doro-
stych. Jednak autorka prezentowanych
badan doszta do wniosku, ze formy pra-
cy nauczycieli na pierwszym etapie edu-
kacyjnym aktywizujg wszystkie rodzaje
motywacji, zamiast uruchamia¢ te wyz-
sze poziomy regulacji, przyblizajace do
motywacji autonomicznej. W rezultacie,
zamiast uaktywnia¢ regulacje poprzez
integracje, nauczycielskie dziatania wy-
hamowuja ja.

Motywacja do ciagtej pracy nad
soba i doskonalenia swojej wiedzy
i umiejetnosci jest gwarantem
przygotowania uczniéw do uczenia sie
przez cale zycie.

Badania réwniez wskazaly na czyn-
niki, ktére pozytywnie korelujg z moty-

Fot. A. Pogwizd
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wacjg uczniow do uczenia si¢. Jednym
z nich jest poczucie kontroli. Waznym
czynnikiem jest $wiadomo$¢ ucznia
zaleznosci miedzy swoimi dzialaniami
a osiaganymi rezultatami. Kolejnym
istotnym problemem jest realizacja po-
trzeby kompetencji. Wysoka subiektyw-
na ocena wlasnej kompetencji tworzy
pozytywne $rodowisko uruchamiania
wewnetrznej motywacji. Im uczen ma
lepsze przekonanie o swoich mozliwo-
$ciach, tym lepiej funkcjonuje w szko-
le i wykazuje wigksze zaangazowanie
w nauke. Ostatni czynnik odnosi si¢ do
potrzeby relacji z innymi. Potrzeba by-
cia w grupie, utrzymywania kontaktow
z innymi ma podstawowe znaczenie dla
wspierania procesu uczenia si¢.

Konieczne wydaje si¢ dotarcie do
nauczycieli z ofertg aktualizujaca ich
wiedze na temat motywowania uczniow
do uczenia si¢. Motywacja do ciaglej
pracy nad soba i doskonalenia swojej
wiedzy i umiejetnosci jest gwarantem
przygotowania uczniéw do uczenia sig¢
przez cale zycie.

()

PREZENTOWANA LITERATURA:

Edukacja matego dziecka: praca
zbiorowa. T. 11. Nauczyciel i dziecko
w dobie kryzysu edukacyjnego. Pod re-
dakcja Ewy Ogrodzkiej-Mazur, Urszuli
Szuscik, Beaty Oelszlaeger-Kosturek.
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2017. ISBN 978-83-8095-182-2. Sygn.
268275, 268276.

Gloskowska-Soldatow  Malgorza-
ta: Motywacja do uczenia sig uczniow
w miodszym wieku szkolnym. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie Zak, cop.
2016. ISBN 978-83-65231-01-7. Sygn.
267228, 267229, 267230

Slowa kluczowe:
dzieci do nauki.

motywowanie

* ok %

Marzena  Sula-Matuszkiewicz
jest kierownikiem Czytelni Glow-
nej Pedagogicznej  Biblioteki
Wojewddzkiej w Krakowie. Jest
czlonkiem Zespotu Redakcyjnego
»Hejnatu Oswiatowego”.
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Recenzje

»Ekologia umystu” pod rozwa-
ge pedagogow i nauczycieli

DR HAB. MALGORZATA KALISZEWSKA

Szkic na kanwie czterech artykuléw Lecha Witkowskiego publiko-
wanych na famach ,,Ekologii” w latach 2015-2017.

»Redukowanie funkecji edukacji do
nieomal przysposobienia zawodowego
niszczy niezbedne minimum ekologii
kultury, czemu przeciwstawianie jawi
sie jako by¢ albo nie by¢ dla przysztych
pokolen” (L. Witkowski, ,Ekologia”
2015, nr 2, s. 36). Realizujac twoérczo
wyzwania przyszlosci, profesor Lech
Witkowski, filozof, pedagog i kultu-
roznawca od wielu lat szuka w $wiato-
wej i polskiej humanistyce tropéw dla
wspolczesnej nauki i edukacji, zdolnych
wspomoc starania o przewarto$ciowa-
nie spoleczno-pedagogicznego punktu
widzenia na zycie. Chodzi bowiem o to,
by dostrzec wreszcie i respektowaé dwo-
isto$¢ przejawdw zycia i nie redukowa¢
go do jednoznacznosci, niosgcych groz-
be uproszczen i fundamentalizmoéw,
spolecznie i jednostkowo niebezpiecz-
nych i ograniczajacych cztowieka.

Dostrzezone w polskiej pedagogice
spolecznej, ale tez w psychologii, filo-
zofii i socjologii tropy dwoistosci zo-
staly twodrczo opracowane w dzietach
Przetom dwoistosci', oraz Niewidzialne
srodowisko?, wreszcie Versus®, natomiast
podjete w interesujacych nas tu artyku-
fach watki ekologiczne rozwijaja tezy
Gregory Batesona (,niezwykla postaé
badacza i autora, gdzie indziej od daw-
na uchodzacego za klasyka ogromnych
obszaréw humanistyki™) w kierunkach
interesujacych nauczycieli praktykow
najbardziej, gdyz ,ekologia umystu”
wigze si¢ m.in. z komunikacja, eduka-
cja, ekologia sfery duchowej, uzaleznie-
niami cywilizacyjnymi, zdrowiem.

Ekologie wspdlczesnie nalezy rozu-
mie¢ szerzej niz dotad, nie tylko jako
ochrone zasobéw przyrody, ale jako
nowy filozofig, pedagogike i prakty-
ke spoleczng’. Potrzebna jest réwniez
nowa edukacja, ktéra nie jest reduko-
wana do przysposobienia zawodowego,
umozliwiajaca ekologiczne myslenie
w relacjach jednostka — spoleczenstwo,
spoleczenstwo - kultura, kultura — wy-

chowanie, wychowanie - idee, idee -
umysl®. A stad konieczna jest troska
o jako$¢ komunikacji i - dodaje autor -
»umiejetnoé¢ odczytywania i dekodo-
wania znaczen, docierajgcych w rozma-
itych trybach do$wiadczen, proceséw
i edukacji”. Dlatego ksigzki G. Bateso-
na zdobyly sobie wielka popularnos¢ na
$wiecie, a w Polsce siega sie do nich na
nowo.

Szczegblne zainteresowanie budzi
kategoria ,.ekologii umystu” tego autora.
Poniewaz wspdlczesnie wazne sg relacje
pomiedzy wrazliwo$cig ludzka a inzy-
nierig i technologiami, ktére dotycza nie
tylko $wiata przyrody i $wiata spolecz-
nego, zwrocono sie tez do $rodowiska
mys$li ludzkiej i proceséw uczenia sig,
co obrazuje para wyrazen, np. zatrute
powietrze/zatrute mysli. Toksyczne zja-
wiska w obrebie mysli czlowieka i rela-
¢ji wzajemnych moga doprowadzi¢ do
zniszczenia zycia duchowego. Dlatego
ekologia winna sprzega¢ ochrone $ro-
dowiska naturalnego z ochrong $rodo-
wiska kultury. Mogg stuzy¢ temu celo-
wi np. znane w $wiecie podreczniki do
kilku dyscyplin réwnoczes$nie, wyzwa-
lajgce impulsy badawcze, czy przydatne
przetamywanie dydaktyk przez episte-
mologie, wzbogacajace refleksyjno$c®.

Jesli spojrze¢ ponownie na zwigzek
ekologii z kulturg, to potrzebna jest - pi-
sze Witkowski — nowa praktyka kulturo-
wa postrzegana jako norma. Chodzi o to,
by ,obecnoé¢ przyrody i symboliczne
jej przetwarzanie staly si¢ integralnymi
skladnikami biografii intelektualnych™.
Autor zwraca uwage, Ze nawet sami
ekologowie nie rozumieja dwoistosci
ekologia versus kultura oraz wielowy-
miarowosci ekologii. Przypomina tez, ze
»Kultura jako gleba i powietrze stanowi
niewidzialne $rodowisko, w ktorym my-
$lenie, wyobraznia, wrazliwo$¢ musza
uzyska¢ swoja nowg ekologie: idei, umy-
stu, wychowania. Czyli - ujmujac rzecz
najprosciej — ekologie kultury”°.
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Recenzje

Do wyzwan ,.ekologii umystu” nale-
23 tez uzaleznienia cywilizacyjne, rzu-
tujace na stosunek do wody, powietrza,
ro$lin i zwierzat i pozostawanie w bto-
giej nieSwiadomosci odpowiedzialno$ci
za ich stan i za konieczno$¢ szukania
ratunku. Autor nazywa ten stan nawet
‘metakryzysem, gdyz jest to niezdol-
no$¢ do rozpoznawania symptomow
narastajgcej zapasci'’. Dlatego nie s3 tu
potrzebne nowe technologie, a raczej
nowa $wiadomo$é, nowa mentalnoéé
i tozsamos$¢ wspodlczesnego czlowieka,
ktora nie eliminuje réznicy i odmienno-
$ci, gdyz ,ekologia sfery duchowej staje
sie nakazem chwili”*2,

Uzaleznienia widziane byly histo-
rycznie w trojaki sposob: jako zaktdcenia,
stabosci i jako choroba. Czwarty rodzaj
podejscia dopatruje sie w uzaleznieniach
kryzysowego zakl6cenia procesu uczenia
sie, co mozna wigza¢ z blokadg dostepu
do pozioméw wyzszych w sferze pozna-
nia wedlug G. Batesona®. ,,Adaptacja
i patologia pozostaja sprzezone jako bie-
guny pola, w ktérym uzaleznienie moze
by¢ pojmowane jako totalna adaptacja
do jednego bodzca, z zagluszeniem czy
blokada dostepu do innych™*. Czasem
pomocny staje si¢ wstrzas, trauma, ktéra
pozwala wyj§¢ z uzaleznienia, ale raczej
nalezy pracowac nad tym, aby te trauma-
tyczne do$wiadczenia nie byly potrzebne
do dokonywania zmian.

Witkowski jest zdania, iz potrzebny
jest tez nowy poziom uczenia sie, gdyz
w budzeniu wrazliwoéci etycznej przy-
datna moze by¢ nawet poezja. Dlatego
poszerzanie potencjatu jezykowej nar-
racji spolecznej, wzbogacanie $wiata
metafor, wplywajacych na wyobraznie
moze by¢ zaczynem nowego myslenia.
Kolejnym wyzwaniem jest — jak nazwat
to autor — praca nad nadziejg, gdyz eko-
logia umystu musi zwracaé szczegdlng
uwage na ,,minimum energii, niezbgdnej
do redukowania lekéw, niepewnoéci oraz
poczucia zagrozenia™*® wspdlczesnego
czlowieka. W sukurs moze tu i$¢ postu-
lat Nory Bateson, sformutowany wokoét
terminu ,,symatezja’, dotyczacy interak-
cyjnego uczenia sie wespdt z wlasnymi
niedoskonato$ciami. ,,Potrzebna staje
sie wiec przestrzen symatezji, czyli wza-
jemnego uczenia si¢ poprzez wspolne
do$wiadczanie zespalajace w poczuciu
losu, ktéry zawsze moze stac sie naszym
udziatem: czlowiek zdrowy moze trwale
zachorowac (...) odmawiajacy pomocy —

sam moze jej czasem potrzebowac”*®.
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Fot. Fundacja Uniwersytet Dzieci

Zdaniem autora istnieje rozpoznane
powigzanie uzaleznienia oraz uwiklania
w ograniczenia i putapki o charakterze
»podwojnego wigzania” i zeby z nich
wyj$¢, trzeba zaczaé sie uczy¢. Do tego
potrzebna jest wewnetrzna energia do
zmiany, takie jej poklady, ktére pozwo-
la cztowiekowi na przeciwstawienie sie
dominujgcym trendom cywilizacji oraz
takimze stylom Zycia i myslenia. Mie$ci
sie w tym na przyklad ekologia rézni-
cy, pozwalajaca pozosta¢ empatycznym
wobec sytuacji generujacych dwoiste
stany. Na przyklad czlowiek chory na
raka czy umierajacy pragnie widzie¢
sens wlasnej egzystencji jako osoby cier-
piacej. Autor apeluje ,Niezbedna sta-
je sie troska o jako$¢ kondycji przeciw
redukacyjnym wyznacznikom w sferze
zdrowia”V. Ponadto widzi tez potrze-
be inspirowania nowego postrzegania
$wiata w edukacji poprzez media i nowe
instytucje spoleczne, co nalezy szcze-
golnie podkresli¢, wobec znaczacego
wplywu mediéw na edukacje mlodego
pokolenia.

Zgromadzone tu przyklady i ar-
gumenty wyjete z czterech artykulow
L. Witkowskiego moglyby inspirowad,
motywowa¢ i przekona¢ nauczycie-
li i pedagogéw do zwrdcenia uwagi na
wymienione kwestie, uzmystowi¢ im, ze
w obszarze edukacji oraz zadan placéwek
opiekunczo-wychowawczych  ekologia
powinna znaczgco i interdyscyplinar-
nie poszerzy¢ obszary swojego istnienia
i wplywu, gléwnie jako ,ekologia umy-
shy’, inspirujac sposéb odbierania $wia-
ta, uwrazliwiajac na potrzeby przyrody

i roznych jej sktadnikéw, jak i na widze-
nie czlowieka z jego problemami cywili-
zacyjnymi i odmiennosciami, a ponadto
uzbrajajac czlowieka w motywy i ener-
gie potrzebng do dokonywania zmian
i przeciwstawiania si¢ mysleniu dominu-
jacemu, cho¢ plytkiemu i zagrazajacemu
w przyszlosci ludzkiej egzystencji.

Stowa kluczowe: ekologia, ekologia
umystu, niewidzialne srodowisko, Gre-
gory Bateson.

PRZYPISY:

' L. Witkowski, Przetom dwoistosci w peda-
gogice polskiej. Historia, teoria, krytyka,
Krakéw 2013.

* L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko.
Pedagogika kompletna Heleny Radliniskiej
jako krytyczna ekologia idei, umystu i wy-
chowania. O miejscu pedagogiki w prze-
tomie dwoistosci w humanistyce, Krakoéw
2014.

* L. Witkowski, Versus. O dwoistosci struk-
turalnej faz rozwoju w ekologicznym cyklu
zycia psychodynamicznego modelu Erika
H. Eriksona, Krakéw 2015.

* M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski
(red.), Humanistyczne wyzwania ekologii
umystu: Gregory Bateson w Polsce, War-
szawa 2016, s. 19.

> L. Witkowski, O nowg postac ekologii.
Miedzy tradycjg a wspolczesnoscig, ,,Eko-
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7 Tamze.
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® L. Witkowski, Migdzy kulturg ekologii a eko-
logig kultury, ,Ekologia” 2016, nr 3, s. 17.
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Malgorzata Kaliszewska jest
doktorem habilitowanym, ad-
iunktem w Zakladzie Pedago-
giki Zdrowia i Kultury Fizycznej
Uniwersytetu Jana Kochanow-
skiego w Kielcach. Jest czton-
kiem Zespolu Redakcyjnego ,,Hejnatu Oswia-
towego”

W nastepnym numerze:
Promocja zdrowia i aktywno$¢ ruchowa
w przedszkolu i szkole

Zdarzylo si¢

Z kroniki brzeskiej Filii
Biblioteki Pedagogiczne;

w Tarnowie

MAREK CZAJA

Biblioteka Pedagogiczna w Brzesku rozpoczela dzialalnos¢ 1 wrze-
$nia 1957 r. Ksiegozbior liczyl wtedy zaledwie 892 woluminy i korzy-
stalo z niego 24 zapisanych uzytkownikow. 60 lat pozniej biblioteke
odwiedza okoto 500 czytelnikow miesiecznie, a liczbe woluminéw

szacuje si¢ na blisko 40 000...

Poczatki istnienia ksigznicy zwig-
zane s3 z postaciag Adeli Golonkowej,
ktorej powierzono zorganizowanie Filii
Pedagogicznej Biblioteki Wojewddz-
kiej w Krakowie, w niewielkim po-
mieszczeniu w Hufcu ZHP. Organem
prowadzacym instytucji byl woéwczas
brzeski Inspektor Oswiaty i Wychowa-
nia, a pierwsze ksigzki pochodzily ze
zlikwidowanego punktu bibliotecznego
przy Szkole Podstawowej nr 1. W tym
okresie ksiegozbidér wzbogacony zostat
o liczne dary: kilkanascie opatrzonych
ekslibrisami oraz odrecznymi dedyka-
cjami ksigzek z przelomu XIX i XX w,,
w tym najstarszy okaz — Kazania sejmo-
we ks. Piotra Skargi wydane w 1857 r.

Biblioteka Pedagogiczna na poczat-
ku istnienia czgsto zmieniala lokalizacje,
co powodowane bylo zaréwno powigk-
szaniem sie ksiegozbioru, jak i stanem
technicznym zajmowanych w latach
50. pomieszczen. Zbiory przenoszone
byty m.in. do brzeskiego Domu Nauczy-
ciela (1958 1., 1961 r.) oraz do prywatnej
posiadlosci p. Marecikéw przy ul. Czar-
nowiejskiej (1958 r.).

Okres szybkiego rozwoju instytucji
przypada na 1961 r., kiedy placéwka
uzyskata status Powiatowej Biblioteki
Pedagogicznej. Znacznie zwigkszyla si¢
wowczas ilo§¢ wolumindw i liczba uzyt-
kownikéw. W tym czasie zatrudniona
zostala Maria Maj. Zbiory udostepnia-
no nie tylko nauczycielom i studen-
tom z powiatu brzeskiego, lecz réwniez
uczniom wyzszych klas szkdt $rednich.
Ksiegi inwentarzowe podaja, ze w la-
tach 60. kupowano okoto 1 000 ksigzek
rocznie. Powiekszajacy sie ksiegozbior
(w 1968 r. zanotowano 11 114 wolumi-

néw) wymusit kolejng przeprowadz-
ke, tym razem do budynku przy Placu
gen. Swierczewskiego 16 (dzisiaj Rynek
16). W 1968 r. biblioteke ulokowano
w centrum miasta, blisko dworca PKS
i miejscowych szkdl, co przetozyto sie
na zauwazalny wzrost zainteresowania
jej oferta. W tym okresie prace podjeta
Zofia Okonska. W 1971 r. zarejestrowa-
no ponad 700 czytelnikow, a ilos¢ wypo-
zyczen przekroczyta 12 000.

Rok 1975 przynidést nowy podzial
administracyjny kraju i likwidacje po-
wiatéow. W wyniku reformy brzeska
biblioteka stala si¢ Filia Pedagogicznej
Biblioteki Wojewodzkiej w Tarnowie.
Data ta zbiega si¢ z zatrudnieniem Te-
resy Swierczek — poézniejszej kierow-
nik. Zawodowo z instytucja w latach
80. zwigzane byly réwniez Janina Mika
i Lucyna Rozmarynowska (od 1980 r.),
a takze Alicja Kozminska (od 1985 r.) -
obecny kierownik Filii.

Czas zmian ustrojowych przypa-
dajacy na przetom lat 80. i 90. uplynat
pod znakiem malejacego budzetu prze-
znaczonego na uzupelnianie zbioréw.
By zobrazowa¢ fatalny stan finansow
instytucji w tym okresie, wspomnie¢
nalezy 1992 r., gdy liczba tytuléw pre-
numerowanych czasopism spadia wow-
czas z 60 do 12, a roczny zakup ksigzek
osiggnal dramatycznie niski poziom 30
egzemplarzy. Mimo znacznych trudno-
$ci finansowych, dzigki staraniom sa-
mych pracownikéw Filii, udalo sie jed-
nak w tym czasie powigkszy¢ biblioteke
o dodatkowe pomieszczenia.

Kolejna dekada zwigzana byla ze
stopniowg zmiang wizerunku i roli
placowki. Byt to réwniez okres inten-
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sywnej pracy przy tworzeniu i rozwija-
niu bazy informacyjno-bibliograficznej.
W 1998 r. prace w bibliotece podjeta
Teresa Stanczykiewicz. W tym samym
roku ruszyl program komputeryzacji.
Zakupiono wtedy pierwszy komputer
oraz system biblioteczny MAK. Niecate
dwa lata pdzniej na wyposazeniu byly juz
4 stanowiska PC. W 1999 r., po kolejnej
reformie administracyjnej kraju, kuratele
nad bibliotekami pedagogicznymi objat
Marszatek Wojewddztwa Malopolskie-
go, co skutkowalo polepszeniem sytuacji
finansowej. W nastepnych latach konty-
nuowano prace nad elektronicznymi ka-
talogami. Baza ksigzek w 2009 r. zostata
udostepniona on-line poprzez interne-
towa strone Biblioteki Pedagogicznej
w Tarnowie.

Przez dziesigciolecia dzialalnosci
brzeska Filia Biblioteki Pedagogicznej
w Tarnowie wspierata nauczycieli,
studentéw oraz uczniow
z powiatu i okolic.

Zblizajac sie do czaséw obecnych,
nie sposob nie wspomnie¢ o latach
2013-2016, ktore przynioslty kolejne
wazne zmiany w funkcjonowaniu brze-
skiej Filii. Nieoczekiwanie sfinalizowano
wowczas przetarg na sprzedaz lokalu,
ktory dotychczas zajmowata placowka.
Zbiory przeniesiono do budynku przy
ulicy Piastowskiej 2B, gdzie biblioteka
znajduje si¢ obecnie. W 2013 r. zamknie-
te zostaly réwniez tradycyjne katalogi
kartkowe, zastagpione przez bazy elektro-
niczne dostgpne w Internecie. W 2015 r.
kierownictwo biblioteki zostalo powie-
rzone Alicji Kozminskiej. Etat pedago-
giczny objeta Aneta Kura, a obowiazki
pracownika obstugi przejeta Anna Stan-
czykiewicz. Rok 2015 obfitowat w wyda-
rzenia i dzialania wspierajace edukacje
w powiecie brzeskim - rozpoczeto or-
ganizacje warsztatow metodycznych dla
nauczycieli oraz zaje¢ edukacyjnych dla
przedszkolakéw. Powstal wowczas m.in.
Klub Przyjaciot Ksiazki, Letnia Czytelnia
oraz zorganizowano impreze ,,Odjazdo-
wy Bibliotekarz” Ruszyla Sie¢ Nauczy-
cieli Bibliotekarzy oraz seria rozgrywek
w Oil City - gra promujaca ide¢ przed-
siebiorczosci w szkotach $rednich.

Nowym waznym przedsiewzieciem
zrealizowanym w 2016 r. bylo utwo-
rzenie podleczek bookcrossingowych
na dworcu kolejowym w Sterkowcu,

&
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BIBLIOTEKI
S WS

&

A. Kura, A. Kozminska i T. Stanczykiewicz — aktualny zespdt pracownikéw biblioteki, fot. M. Czaja

w Powiatowym Centrum Edukacji
i w siedzibie biblioteki. Pomyst wyjscia
z ksigzkg do czytelnikow zostal bardzo
pozytywnie oceniony przez mieszkan-
céw. W sumie w wydarzeniach zorgani-
zowanych w 2016 r. wzielo udziat 1 131
0s6b, a profil facebookowy miesiecznie
odwiedzalo $rednio 1 500 gosci. Przy-
byto w tym okresie 461 wolumindw;
zanotowano 6 574 czytelnikéw i 36 851

WypozZyczen.
X%

W 2017 r. mija 60 lat od zalozenia
brzeskiej Biblioteki Pedagogicznej oraz
od powierzenia obowigzkéw kierowa-
nia nig Adeli Golonkowej. Zmieniaja
sie potrzeby czytelnikéw, formy pra-
cy i charakter zbioréw bibliotecznych.
Rozszerzeniu ulegt zakres dziatalno-
$ci placowki, ktéra podazajac za du-
chem czaséw, systematycznie wzbo-
gaca swg oferte. Cyklicznie odbywaja
sie spotkania mito$nikéw ksigzek, gier
planszowych i bibliotekarzy z powiatu
brzeskiego. Regularnie organizowa-
ne s3 wystawy plastyczne i ksigzko-
we. Biblioteka owocnie wspodtpracuje
z Powiatowym Centrum Edukacji oraz
licznymi instytucjami, sposréd ktérych
wymieni¢ nalezy chociazby: Urzad Mia-
sta i Starostwo Powiatowe w Brzesku,
szkoly i przedszkola, Powiatowg i Miej-
ska Biblioteke Publiczng w Brzesku oraz
Miejski O$rodek Kultury.

Przez dziesieciolecia dzialalnosci
brzeska Filia Biblioteki Pedagogicznej
w Tarnowie wspierata nauczycieli, stu-
dentéw oraz uczniéw z powiatu i okolic.

Rola, jaka placowka odgrywa w ksztal-
ceniu lokalnej inteligencji, jest wiec
trudna do przecenienia. O znaczeniu
Filii $wiadczy réwniez stala obecno$é
i zyczliwo$¢ czytelnikéw korzystajacych
z bogatego ksiegozbioru, fachowej pora-
dy oraz interesujacej oferty kulturalno-
dydaktycznej.

Stowa kluczowe: Biblioteka Pedago-
giczna w Brzesku.

BIBLIOGRAFIA:

Swierczek T., Kozminska A.: ,Historia
Biblioteki Pedagogicznej w Tarnowie Filii
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Kronika Biblioteki Pedagogicznej w Tarno-
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Wewnetrzne dokumenty biblioteki

https://pl-pl.facebook.com/bpt.brzesko/

http://www.bpt.edu.pl/
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Marek Czaja jest nauczycielem jezyka polskie-
go i historii w Zespolach Szkét w Zabawie i Wat
Rudzie.

Cyberbezpieczne gry

Zesp6l projektu Cyfrowobezpieczni.pl
przygotowal specjalne gry, ktére z calg pew-
noscig spodobaja sie wszystkim milosnikom
wirtualnej rywalizacji. Laczy je jedno -
wszystkie dotycza tematyki bezpieczenstwa
cyfrowego i promujg wiedze w tym zakresie.
Zapraszamy do $ciggniecia aplikacji na te-
lefony komoérkowe z Biblioteki materialow:
https://www.cyfrowobezpieczni.pl/bibliote-
ka-materialow/gry

Departament Informacji i Promocji
Ministerstwo Edukacji Narodowej
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Forum Edukacji Kulturowe;
SYNAPSY 2017

Malopolski Instytut Kultury w Krakowie oraz Miejski Osrodek Kultury w Nowym Targu zapraszaja na
Forum Edukacji Kulturowej SYNAPSY 2017, ktére odbedzie sie 15 listopada 2017 r. w Miejskim Osrod-

ku Kultury w Nowym Targu.

Forum stanowi okazje do spotkania
0s6b, ktore czujg potrzebe dzialania na
rzecz dzieci i mlodziezy: nauczycieli
i animatoréw kultury, pedagogdw, arty-
stow, aktywistow spotecznych, lideréw
kultury. Forum to doskonata sposob-
no$¢ do wymiany do$wiadczen, umie-
jetnoéci, a takze nawigzania wspotpracy
z innymi instytucjami i kolektywami
zainteresowanymi tworzeniem aktyw-
nej sieci wsparcia dla rozwoju edukacji
kulturowe;.

Udzial w forum i warsztatach jest
bezptatny. Obowiazuje jednak rejestra-
cja, a o przyjeciu decyduje kolejnosé
zgloszen. Rejestracja rozpoczyna sie
25 pazdziernika 2017 r. o godz. 10.00,
koniczy sie 13 listopada 2017 r. o godz.
12.00 lub w chwili wyczerpania limitu
miejsc. Zarezerwuj miejsce!

Forum objete jest patronatem Mato-
polskiego Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli.

Szczegélowe informacje: http://sy-
napsy.malopolska.pl/forum/

Spotkajmy si¢ w Nowym Targu! Po-
faczmy sity!

Zapraszamy!

Malopolski Instytut Kultury
w Krakowie

O programie SYNAPSY

SYNAPSY to trzyletni, wielopozio-
mowy program wspierania edukacji
kulturowej stworzony z mysla o nauczy-
cielach i animatorach kultury oraz od-
biorcach ich dzialan. Chcemy wspdlnie
tworzy¢ nowoczesng edukacje kultu-
rows, faczac edukacje szkolng z aktyw-
noécig pozaszkolng, projektujac dzia-
tania skierowane do dzieci i mltodziezy,
w ktoérych mtody czlowiek jest nie tylko
widzem i odbiorcg, ale czynnym uczest-
nikiem i wspéttwdrcg. To miejsce styku
edukagcji i kultury, przestrzen przenika-
nia si¢, wymiany i $cierania pogladow
oraz doswiadczen z obszaru dzialan
z dzie¢mi i mtodziezg — w szkole, w domu

kultury, w kinie, w teatrze, w Internecie,
na podworku. To czas, kiedy faczymy na-
sze sity, zeby budowa¢ dialog spoleczny
oraz madre dziatania edukacyjne, wyko-
rzystujace kulture jako narzedzie ekspre-
sji i refleksji nad $wiatem.

Nauczyciele i animatorzy

Do udzialu w programie SYNAPSY
zapraszamy nauczycieli i animatoréw
kultury z Malopolski - tych z diugolet-
nim stazem pracy i tych dopiero startu-
jacych, tych, ktérzy pracuja w miastach,
oraz tych, ktérych aktywno$¢ obejmuje
$rodowiska wiejskie. Szukamy ludzi,
ktérzy chca tworzy¢ projekty, taczace
szkolnictwo z obszarem dziatan kul-
tury po to, by wspiera¢ dzieci i mlo-
dziez w procesach ksztaltowania relacji
ze $wiatem i spoleczenstwem, uczac
krytycznego myslenia.

Polaczmy sily!

Szukamy ludzi, ktérzy widzg sens
w dzialaniach wspolnotowych i wymia-
nie umiejetnoéci, ktdrzy chca wspdt-
dziata¢ z innymi osobami, kolektywami
i instytucjami zainteresowanymi two-
rzeniem aktywnej sieci wsparcia dla
rozwoju i edukacji dzieci i miodziezy.
Zalezy nam na tym, zeby w planowa-
nych dziataniach brali udzial nie tylko
bezposredni uczestnicy naszego pro-
gramu, ale réwniez partnerzy, wlaczani
przez naszych uczestnikéw na réznych
etapach realizacji projektu: inni nauczy-
ciele i animatorzy, artysci, aktywisci
spoleczni, liderzy kultury, samorzadow-
cy, decydenci, lokalne kolektywy twor-
cze, instytucje kultury i o$wiaty itd.

Program SYNAPSY jest realizowa-
ny przez Malopolski Instytut Kultury
w Krakowie dzieki dofinansowaniu
ze §rodkéw Narodowego Centrum Kul-
tury w ramach programu Bardzo Mtoda
Kultura.

Bardzo Mloda Kultura
Strategicznym  celem  3-letniego
programu Bardzo Mloda Kultura jest

Informacje i komunikaty

y
i
"
A

wzmocnienie roli edukacji kulturowej

w Polsce poprzez pobudzenie i wykorzy-

stanie edukacyjnego potencjatu kultury.

Program ma zbudowac¢ system, w ramach

ktorego dziatania podejmowane w sferze

kultury przyczynig sie do ksztaltowania
cenionych spolecznie umiejetnosci i po-
staw, m.in. kreatywno$ci, innowacyjnego
dziatania, wspolpracy, zaufania, kom-
petencji medialnych oraz komunikacyj-
nych. Podstawowym $rodkiem realizacji
tych zatozen jest stworzenie i rozwijanie
organizacyjnych i merytorycznych pod-
staw wspoélpracy pomiedzy sferami kul-
tury i edukacji, a wiec tymi sektorami zy-
cia spolecznego, ktdre s odpowiedzialne
za ksztaltowanie réznorodnych kompe-
tencji jednostek.

Partnerzy programu SYNAPSY:

o Departament Kultury i Dziedzictwa
Narodowego Urzedu Marszatkow-
skiego Wojewddztwa Malopolskiego

o Malopolskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli

o Fundacja Tygodnika Powszechnego

« Fundacja Nowych Uje¢

o Stowarzyszenie Rozstaje: U Zbiegu
Kultur i Tradycji

« Fundacja Sztuk Wizualnych

o Galeria Sztuki Wspdlczesnej Bunkier
Sztuki

o Warsztat Innowacji Spotecznych

o Centrum Kultury i Sztuki im. Ady
Sari w Starym Saczu

o Wadowickie  Centrum
im. Marcina Wadowity

o Bukowianskie Centrum Kultury
»Dom Ludowy” w Bukowinie Ta-
trzanskiej

o Biuro Wystaw Artystycznych w Tar-
nowie

o Powiatowa i Miejska Biblioteka Pu-
bliczna w Proszowicach

o Centrum Kultury w Krynicy-Zdroju

o Polski Komitet Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Wychowania przez
Sztuke InSEA

o ,Hejnal Oswiatowy”. Miesiecznik
Malopolskiego Centrum Doskonale-
nia Nauczycieli

Kultury
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Zapraszamy do korzystania z oferty edukacyjnej

Malopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

www.mcdn.edu.pl

MALOPOLSKIE CENTRUM

DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

ul. Lubelska 23, 30-003 Krakow

tel. + 48 12 623 76 46, + 48 12 623 76 56; fax + 48 12 623 77 41
www.mcdn.edu.pl

e-mail: biuro@mcdn.edu.pl

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie

ul. Garbarska 1, 31-131 Krakéw

tel. + 48 12 422 14 49, +48 12 422 86 13 w. 35; fax +48 12 422 30 26
www.krakow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok. krakow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 12 422 14 49; tel. kom. 513 042 381

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Nowym Saczu

ul. Jagielloniska 61, 33-300 Nowy Sacz

tel. +48 18 443 71 72, + 48 18 443 80 81 w. 23

tel./fax +48 18 443 71 72 w. 18

www.nowysacz.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.nowysacz@mecdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 18 443 71 72 w. 25; tel. kom. 513 042 386

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w O$wiecimiu

ul. Bema 4, 32-600 O$wiecim

tel. +48 33 844 43 14; fax +48 33 844 42 93

www.oswiecim.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.oswiecim@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 33 844 43 14 w. 33; tel. kom. 513 042 427

MCDN Ofsrodek Doskonalenia Nauczycieli w Tarnowie

ul. Nowy Swiat 30, 33-100 Tarnéw

tel. +48 14 688 88 10, fax +48 14 688 88 11

www.tarnow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.tarnow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 14 688 88 10 w. 118; tel. kom. 513 042 389

‘ D N wgg;wgéé.rw A MCDN jest publiczng, akredytowang placéwka doskonalenia
nedusl MAEOPOLSKIEGO nauczycieli, prowadzong przez Wojewddztwo Matopolskie
www.mcdn.edu.p




