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Od redakg;ji

Szanowni Czytelnicy

Wychowanie ku wartosciom w szko-
le, Dziecko w pedagogii Janusza Korcza-
ka najwyzszqg wartoscig - aktualnosé
przestania, Wychowanie w przedszko-
Iu - potrzeba i wyzwanie, Wychowawcza
funkcja szkoty - to tylko niektére tytu-
ty artykuléw z najnowszego numeru
»Hejnalu O$wiatowego” Jego gléwnym
tematem jest ksztaltowanie postaw i wy-
chowanie do wartoéci - zagadnienia,
ktére postanowieniem Ministra Eduka-
¢ji Narodowej staly si¢ jednym z kierun-
kéw polityki oswiatowej panstwa w tym
roku szkolnym.

Jak wiec wychowywa¢ mlodych lu-
dzi w duchu wartosci i ksztaltowa¢ wia-
$ciwe postawy? Co jest najwiekszym
wrogiem procesu wychowania? Jakie
wyzwania stoja przed wspodlczesnym
nauczycielem - wychowawcs, pragna-
cym staé si¢ przewodnikiem dzieci
i mlodziezy w odkrywaniu przez nich
$wiata warto$ci? Zapraszamy do lektury
tekstow, ktérych autorzy dzielg sie swo-
imi do$wiadczeniami i spostrzezeniami
w tym zakresie.

Pragne jeszcze zwrdci¢ Panstwa
uwage na artykuly poruszajace pro-
blematyke postaw uczniéw wobec za-
dan matematycznych. W tym numerze
zamieszczamy réwniez wspomnienie
o profesorze Macieju Demelu, twoércy
pedagogiki zdrowia.

Zapraszamy Panstwa do dzielenia
sie swoimi przemysleniami, wysylania
tekstow, scenariuszy lekcji oraz do sta-
tego odwiedzania strony internetowej
Malopolskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli: www.mcdn.edu.pl.

Przyjemnej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnal Oswiatowy”

Od redakcji

Wychowanie ku wartosciom

w szkole

KS. DR HAB. JACEK SIEWIORA

Zadanie ksztaltowania postaw i wychowania do wartosci zostalo
zapisane wérdd podstawowych kierunkow realizacji polityki oswia-
towej panstwa w roku szkolnym 2016/2017'. Zapewne fakt ten ucie-
szyl wielu nauczycieli, wychowawcoéw i rodzicéw. Jednakze powinien
wywolac refleksje na temat zarowno samej aksjologii wychowania,
organizacji tego procesu, jak i sposobdw jego ewaluacji.

Stalo$¢ czy plynnos¢ jako fundamenty
procesu wychowania

Odpowiedzialne podejscie do osoby
wychowanka kaze pamietaé, ze potrze-
buje on pomocy w procesie stawania si¢
dojrzalg osobg, a ,wychowanie - stuzy
w szczegblnym tego slowa znaczeniu
ucztowieczeniu czlowieka. Czlowiek,
bedac cztowiekiem od pierwszej chwili
swego poczecia w lonie matki, stop-
niowo uczy sie by¢ czlowiekiem - i ta
podstawowa wiedza utozsamia sie z wy-
chowaniem™. Jednakze realizacja tego
procesu napotyka na przynajmniej dwie
fundamentalne trudno$ci.

Pierwsza tkwi w samym czlowieku
i sprawia, ze droga do stawania si¢ bar-
dziej czlowiekiem, bedaca zadaniem
kazdego z osobna, naznaczona jest
wieloma sprzecznos$ciami. Opisywana
jest ona w kategoriach ,walki ze sobg’,
swalki dobra ze zlem”, wewnetrznego
rozdarcia pomiedzy cnotami i wadami
opisanymi juz przez Owidiusza ,Video
meliora proboque, deteriora sequor™.
Druga trudno$¢ ma korzenie w kryzy-
sie wspolczesnej filozofii wartosci. Jak
zauwazyt M. Nowak, wspolczesna filo-
zofia wartoéci odeszta od badania on-
tologicznych podstaw wartoéci, a tym
samym od poszukiwania celowosci
ludzkiego dziatania, co zaowocowalo
zakwalifikowaniem problematyki war-
tosci i norm do probleméw pozornych
i w konsekwencji zrodzeniem kryzysu
aksjologicznego®.

Majac na uwadze te trudnosci, na-
lezy uznaé, ze podejmowanie dzialan
wychowawczych musi by¢ oparte na
intelektualnym przekazie wiedzy o war-
tosciach, a w dalszej kolejnosci musi
zaktada¢ wprowadzanie wychowanka
w proces warto$ciowania, ktdry polega

na rozpoznawaniu, jakie warto$ci pozy-
tywne i negatywne wiasciwe sg, zdaniem
osoby wartosciujacej — danym cechom,
zachowaniom, stanom rzeczy, a po$red-
nio takze przedmiotom®. Prioryteto-
wym zadaniem jest wiec wskazanie Zré-
dlowych wartosci, takich jak: wolnog¢,
odpowiedzialno$¢ i mito§¢ oraz praw-
da, dobro i piekno®. Nalezy przy tym
zaznaczy¢, ze wartosci, jako takie, nie
funkcjonujg tylko w sferze teorii etycz-
nych, moralnych czy zawodowych, ale
posiadajg egzystencjalny charakter, co
znaczy, iz majg istotne znaczenie w zy-
ciu cztowieka. Inaczej méwiac, decydu-
ja o ksztalcie i jakosci naszej egzystencji,
o stylu zycia stanowigcym wskaznik ja-
kosci cztowieczenstwa’.

Najwiekszym  wrogiem procesu
wychowania jest brak stalosci aksjolo-
gicznej i lek wychowawcéow, aby o tych
stalych wartosciach méwié. Zwrdcil na
to uwage P. Sztompka: ,,Przemieszanie
sie wartodci, stylow zycia, mdd, gustow,
zwyczajow i obyczajow, idei i ideologii
w skali globalnej prowadzi do relatywi-
zmu etycznego i anomii. Coraz trud-
niej by¢ pewnym co dobre, a co zle, co
godne, a co niegodne, co pigkne, a co
brzydkie, gdzie cywilizacja, a gdzie bar-
barzynstwo, gdzie sztuka, a gdzie kicz,
gdzie program polityczny, a gdzie oszu-
stwo i demagogia. Pozostawieni bez
wyraznych drogowskazéw etycznych,
estetycznych czy ideowych ludzie czuja
sie czesto niepewni i zgubieni™.

Prognozowanie procesu wychowania
Wydaje sie, ze wcigz aktualna jest
teza, ze prawdziwa sita wartoséci zasa-
dza si¢ w kierunkach, jakie wytyczaja
dla wzrostu osoby, i dlatego wazne jest,
aby zrozumie¢ i opracowa¢ optymalng
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strategie dla rozwoju czlowieka i reor-
ganizacje wszelkich dziatan pedago-
gicznych’. Tym samym nalezy uznad,
ze proces wychowania bez wartosci nie
moze by¢ ani prognozowany, ani reali-
zowany. Wartoéci sa konstytutywnym
elementem kazdej sytuacji wychowaw-
czej oraz dokonujacego si¢ na jej pod-
fozu procesu wychowania. Jako$¢ pro-
cesu wychowania zalezy wigc gléwnie
od tego, jakie wartosci sa $wiadomie do
niego wprowadzane i jakie wyprowadza
sie z nich praktyczne cele wychowania.

Wartosci sg odzwierciedleniem tych
idealow, ku ktérym nalezy dazy¢, oraz
wskazuja, i jest to czynnik niewatpliwie
motywujacy do podjecia wysitku pracy
nad sobg, zdolno$¢ danego dobra do
doskonalenia osoby jako osoby. W ten
sposéb tworzy sie pewien subiektywny
tad moralny w czlowieku, jednak od-
zwierciedla¢ powinien on pewien fad
obiektywny, ktéry jest dany cztowieko-
wi, aby go poznat i stosowal si¢ do jego
prawidel.

Nalezy przy tym pamietac, ze wcie-
lanie przez wychowankéw w plan wta-
snego zycia tego obiektywnego wzorca
podlega ewaluacji zaré6wno ze strony
wychowawcéw, jak i samych wychowan-
kéw. Zatem wcigz aktualna jest refleksja
nad mozliwoscig wytyczania kryteriow
pozwalajacych opisa¢ poziom realizacji
wartos$ci w zyciu wychowanka. Wydaje
sie, ze na podstawie kluczowych warto-
$ci, jakimi sg: wolnos¢, odpowiedzial-
no$¢ i mitoéé, prawda, dobro i pigkno,
mozna rozpisa¢ uszczegétowiony kanon
wartosci i kryteria pozwalajace podjac¢
proces ich ewaluacji.

Tab. 1. Kryteria oceny realizacji warto$ci w zyciu.

Nazwa
wartosci

Kryteria wychowania

Mitos¢
Ojczyzny

Znajomo$¢ historii, szacunek do przesztosci i tradycji narodu; troska o interesy,
duma z wielkich rodakéw, kultury ojczystej, przywigzanie do miejsca zamiesz-
kania, szacunek dla dziedzictwa, wiedza o wspolczesnych istotnych zdarzeniach.

Odnoszenie
do innych

Branie udzialu w zyciu podstawowych wspélnot, nawyk udzielania bezinteresow-
nej pomocy, przyjazne relacje z ludZmi, rygorystyczno$¢ i szacunek do innych.

Uczciwosé

Prawdomoéwno$¢, szczero$é, spelnianie zobowigzan; nietolerancja kfamstwa,
kradziezy, oszustwa, dobrowolne przyznawanie si¢ do btedow, gotowos¢ nie-
ukrywania prawdziwego stanu rzeczy.

Stosunek do
pracy

Milo$é¢, potrzeba i nawyk pracy, sumienno$¢, dokladno$¢ w pracy; state zain-
teresowanie pozytecznymi sprawami, nawyk doktadnego i terminowego wy-
konywania pracy, zadowolenie z procesu pracy, che¢ osiagania pozytywnych
rezultatéw, udzielanie pomocy innym.

Zdyscypli-
nowanie

Zachowywanie ustanowionych norm prawnych, moralnych, zwyczajow, tra-
dycji, szybkie i prawidlowe wykonywanie zadan.

Odpowie-
dzialno$¢

Sumienne wykonywanie wlasnych obowigzkéw, podjetych obietnic i zobo-
wigzan; nawyk doprowadzania do konca rozpoczetych zadan, gotowo$¢ po-
noszenia odpowiedzialnosci za swoje uczynki.

Aktywnos¢

Dobrowolny udzial w réznych dziataniach, samodzielno$¢, wykazywanie ini-
Cjatywy.

Dociekli-
wos$é

Systematyczna lektura literatury z réznych dziedzin, stala potrzeba poszerza-
nia i poglebiania wiedzy; udzial w pracach fakultatywnych, rozwéj zaintere-
sowan hobbystycznych.

Odwaga

Zdolno$¢ do pokonywania poczucia strachu, gotowo$¢ do niesienia pomocy
nawet w sytuacjach ryzykownych, gotowos¢ bronienia swojej opinii.

Sita woli

Umiejetno$¢ naktonienia si¢ do tego, by wykona¢ to, co nalezy, a nie to, co
bardziej sie¢ podoba, nawyk doprowadzania do konica rozpoczetych zadan,
wytrwalo$¢ w dazeniu do wyznaczonych celéw, chec i zdolnos¢ pokonywania
trudnoéci; postepy w samowychowaniu.

Skromnoé¢

Niewymaganie dla siebie wyjatkowego traktowania albo szczegdlnych praw,
dobrowolne podporzadkowanie si¢ wymogom spoleczenistwa; ograniczanie
swoich potrzeb do okreslonych warunkéw; unikanie pochwal; odnoszenie si¢
do wszystkich ludzi z szacunkiem, okazywanie wyrozumialo$ci wobec nie-
znacznych ludzkich brakéw, krytyczne odnoszenie si¢ do wlasnych zastug, ale
i brakéw; akceptacja swoich obowigzkéw wobec spoleczenstwa i innych ludzi.

Godnosé,
honor

Podejécie do siebie i innych jako pewnej wartosci; uswiadomienie pozytyw-
nych cech, poczucie wlasnej godnosci, jaka rodzi si¢ z uséwiadomienia osig-
gnietych sukcesdw; oczekiwanie od innych szacunku do siebie i swoich praw.

Umitowanie
piekna

Znanie i rozumienie dziet literackich, muzycznych i malarskich; wizyty w te-
atrach czy muzeach; schludny wyglad; pragnienie, aby tworzy¢ pigkno.

Prawdo-
mownosé

Zgodnosé¢ wypowiedzi z rzeczywisto$cia; odrzucanie kltamstwa i ,,pétprawd”.

Zrédto: N. P. Nawolokowa, W. M. Andrjejewa, Praktyczna pedagogika dlja wczytelja, Charkiw 2009,

s. 100.

Proces wychowania to co$ duzo
wiegcej niz ksztaltowanie u wycho-

o Odwage wychowawcéw, by by¢ wzo-
rem zycia wedlug wartosci, ktore si¢

wanka kompetencji czy umiejetno- przybliza wychowankom;
$ci. W ramach tego procesu ksztal- « Stwarzanie okazji do praktykowania
tuje si¢ calego cztowieka, w oparciu warto$ci.

o zbudowang jako fundament fascy-

nacje warto$ciami. Realizacja tego

procesu w praktyce szkolnej powinna
zatem uwzgledniac:

o Potrzebe przekazywania wiedzy
na temat wartosci;

« Konieczno$¢ rozbudzania i pod-
trzymywania motywacji do od-
krywania i podazania za warto-
$ciami;

Szkola ma wiec wiele okazji, po-
czawszy od tego podstawowego wy-
miaru dydaktycznego, jaki realizuje,
podejmowaé wysilek ksztaltowania po-
zadanych postaw uczniowskich w opar-
ciu o wychowanie do wartosci. Kwestia
wcigz aktualna, o ktérej réwniez nalezy
pamietad, ale takze systemowo aktywnie
wspieraé, jest zagadnienie budowania
$wiata wartosci samych wychowawcow



Fot. T. Lopuszynski

oraz potrzeba ich stalej formacji w ob-
szarze aksjologii'®.

Stowa kluczowe: wartosci, proces
wychowania, budowanie systemu war-
tosci.

PRZYPISY:

' https://men.gov.pl/jakosc-edukacji/nad-
zor-pedagogiczny/podstawowe-kierun-
ki-realizacji-polityki-oswiatowej-pan-
stwa-w-roku-szkolnym-2016_2017.html
(dostep: 22.02.2016).

% Jan Pawet II, Homilia w czasie Mszy sw. dla
rodzin w Portugalii, 15.05.1982, [w:] Ro-
dzina w nauczaniu Jana Pawla II. Antolo-
gia wypowiedzi, red. ]. Zukowicz, Krakéw
1990.

* ,Widze i pochwalam to, co lepsze, lecz
wybieram gorsze”, Owidiusz, Metamorfo-
zy (VII 20-21), https://pl.wikiquote.org/
wiki/Owidiusz (dostep: 22.02.2016).

* Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wycho-
wania, Warszawa 2008, s. 341.

> Zob. J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warsza-
wa 1992.

¢ Chociaz nie brakuje opinii, ze wspolcze-
$nie rodzi si¢ relatywizm wartoci i swoiste
»wspolzawodnictwo »starych« warto$ci
Z Nowg rzeczywistoscia i pojawiajacymi sie
trendami. Uznawane za trwale i uniwersal-
ne normy i wartoéci: prawda, dobro, spra-
wiedliwos¢, piekno, s3 wprawdzie cenione,
ale nie realizowane. A uznawane s3 tylko
wtedy, gdy ich realizacja nie sprawia jedno-
stce zbednego wysitku. Wiadomo, ze na tej
drodze, dana warto$¢ moze by¢ zepchnigta
na margines, a w jej miejsce pojawia si¢ co$
wygodniejszego. Proces ten jest potego-
wany silnym pragnieniem wolnosci i to-
lerancji”. Zob R. Jaworski, Trwatle wartosci
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w zmiennym $wiecie, ,Edukacja Dorostych”
2005, nr 2-3, s. 16.

7 Zob. K. Chalas, Wychowanie ku warto-
Sciom, t. 1, Lublin-Kielce 2006, s. 29.

8 P. Sztompka, Zaufanie w erze cywilizacji,
cyt. za J. Urban, Profilaktyka a wychowa-
nie przez wartosci, ,Wychowawca” 2008,
nr1(181),s. 16 (16-18).

® Zob. M. S. Kagan, Filosofskaja teoria cen-
nosti, Skt. Peterburg 1997, s. 181.

10 Zob. J. Mastalski, J. Siewiora (red.), For-
macja wychowawcéow w kontekscie prze-
mian cywilizacyjnych, Krakow 2017.
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Dziecko

w pedagogii
Janusza
Korczaka
NajWyZSz3
wartos$cig —
aktualnos¢
przestania

DR ALICJA JANIAK

Przypigtem czlowiekowi skrzydia.
Janusz Korczak!

Janusz Korczak swoja pedagogie
oparl na wychowaniu do warto-
$ci, co znalazlo wyraz w koncep-
cji dziecka i jego rozwoju.

Wychowanek w pedagogii J. Korcza-
ka staje si¢ warto$cig centralng jako oso-
ba ludzka na okreslonym etapie rozwo-
ju. Jest on stworzony do szczescia tak jak
kazdy cztowiek, warunkiem ktdrego jest
postepowanie uksztaltowane w oparciu
o aksjologie myslenia i dzialania. Ko-
nieczne jest umiejetne wprowadzenie
dziecka w §$wiat warto$ci uniwersal-
nych, tak aby rozumialo ich sens i istote,
bo to pozwoli mu dokonywa¢é trafnych
aksjologicznie wyboréw w przysztosci
i w oparciu o nie ksztalttowa¢ moralnie
dojrzaly charakter.

Janusz Korczak (1878 (1879)-1942)
wypracowal konkretng wizje dziecka,
oparta na aksjologii rozwoju i wychowa-
nia jego osoby. Pozwalala mu ona ksztal-
towal osobowo$¢ wychowanka, wydo-
bywajac z niego pozytywne, tworcze
mozliwosci rozwojowe. Sprawdzila sie
w realizmie zycia korczakowskich Do-
mo6w: Nasz Dom i Dom Sierot, w §rodo-
wiskach spotecznych éwczesnej Warsza-
wy i jest niezwykle aktualna takze dzisiaj
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dla pedagogiki poszukujacej skutecznych
rozwigzan etycznych i aksjologicznych.
Warto wiec i nalezy przyjrzec si¢ jego pe-
dagogicznym pogladom.

Dla Korczaka dziecko jest warto$cia
najwieksza i zarazem dobrem najwyz-
szym?, bo istotg stworzona i zadang dru-
giemu czlowiekowi, wychowawcy, rodzi-
nie, danej spolecznodci, pafstwu przez
samego Boga’. Osoba ludzka na okre-
Slonym etapie rozwoju’, istotg integral-
ng, rozumng, duchows, transcendentna,
o duzej wrazliwosci emocjonalnej i spo-
tecznej, znajaca swoje potrzeby i przezy-
wajacg rados¢, szczescie, takze trudnosci
i problemy zyciowe®, poniewaz: ,,dziecko
uznane zostalo za czlowieka, za istote,
z ktdrg trzeba sig liczy¢™.

Nie podaje konkretnej definicji
osoby dziecka w sensie naukowym, ale
wieloletnie obserwacje ukazuja dziecko
jako personalistyczny typ osoby ludz-
kiej”. Z jego tekstow publicystycznych,
utwordéw literackich wybrzmiewa staly
zachwyt nad dzieckiem jako tajemnics,
jako nad czlowiekiem, ktéry ma w sobie
nieuchwytne pociagajace pigkno®: ,Ten
pytek ogarnia mysla wszystko: gwiazdy
i oceany, gory i przepadcie. A czym jest
tres¢ duszy, jesli nie wszechs$wiatem,
jeno bez wymiaréw? Oto sprzecznos$é
w istocie czlowieczej, powstalej z pro-
chu, w ktdrej Bég zamieszkal™.

Dziecko jest bytem prostym, a za-
razem zlozonym, picknym, jedynym,
niepowtarzalnym, charakteryzujacym
sie jednoscig psycho-fizyczno-ducho-
wa, wyrdzniajacym si¢ sposrod catego
$wiata zdolno$cia do twdrczego zycia,
myélenia i dziatania jak osoba autono-
miczna, samo$wiadoma, wolna, zdolna
do poznania prawdy, do zZycia w milosci,

Ola, fot. A. Janiak

do zycia w dialogu ze §wiatem i otocze-
niem, zdolna do panowania nad przy-
roda, kierowania wlasnym zyciem',
w ktorg wpisana jest gleboka transcen-
dencja, humanizm i mifos$¢'.

Podlega stalemu rozwojowi w zna-
czeniu integralnym, na ktory sktadaja
sie ontologiczny, etyczno-aksjologiczny,
psychiczny, spoleczny, pedagogiczny,
teologiczny wymiar zycia. Obecno$¢ w
systemie pedagogicznym jest jego dowar-
to$ciowaniem, ,sakralizacjg™'?, poniewaz
jest podmiotem, centralng postacia, ,,ston-
cem w ukladzie heliocentrycznym™, kté-
re o$wietla i nadaje sens calej strukturze
wychowawczej.

Owo zrozumienie istoty dziecka po-
moglo uksztaltowa¢ Korczakowi dwie
zasadnicze idee wskazujace na to, iz
dziecko jest pelnowarto$ciowym czlo-
wiekiem, dla ktérego nalezy stworzy¢
przyjazne warunki zycia i rozwoju'.
Wartoé¢ dzieciectwa postrzegal w ka-
tegoriach zdobywania do$wiadczenia,
poprzez ktére dziecko poznaje, uczy sie
nie dla jakiej$ idei, nie dla przysztosci, ale
przede wszystkim dla siebie samego. Sta-
wiajac dziecko i jego dobro w centrum
dzialan pedagogicznych jako nadrzedne
zadanie wychowawcze, praktycznie reali-
zowal swoja teze i zasade wychowawcza,
mowiacy, iz rozwdj spoleczenistw doko-
nuje si¢ poprzez etyczne, szczesliwe zycie
osoby ludzkiej jako jednostki's.

Zauwazyl, ze zaspokojenie potrzeb,
poczawszy od fizjologicznych po ducho-
we, otwiera dziecku droge do przezywa-
nia wlasnego zycia w kategorii szczgécia
osobistego, ktore jest sensem zycia i po-
wolaniem kazdej osoby ludzkiej', jest
ono osiggalne i zarazem uzaleznione od
stopnia realizacji podstawowych war-

tosci ogdlnoludzkich, ktérych zrédlem
jest milo$¢?”. Uwazal, ze bez pogodne-
go dziecinstwa cale Zycie czlowieka jest
smutne, bolesnie zredukowane'®, przez
co cztowiek staje sie niezdolny do pet-
nego zaangazowania zyciowego w zyciu
dorostym. Dlatego tak powaznie trakto-
wal okres dziecinstwa jako zasadniczy
i istotny okres w ksztattowaniu osobowej
dojrzalosci wychowanka.

To przekonanie tworzace podsta-
wy etyczne korczakowskiej pedagogii,
bylo ukierunkowane na zaspokojenie
w dziecku potrzeb ruchowych, emocjo-
nalnych, psychicznych, duchowych, jak:
milos¢, rado$¢, spontaniczno$é, rozwoj
zainteresowan, pasji.

Rozwoj spoleczenstw dokonuje si¢
poprzez etyczne, szczesliwe zycie
osoby ludzkiej jako jednostki.

Poprzez naturalny rozwdj szczesli-
wego dziecinstwa budzil w dziecku szla-
chetne pragnienia® i ch¢¢ do pracy samo-
wychowawczej nad sobg®. Rozwdj miat
stuzy¢ uksztattowaniu w dziecku wraz-
liwoéci na najwazniejsze wartosci ogdl-
noludzkie: dobro, sprawiedliwo$¢, pokdj,
prawda, wolno$¢, szczedcie, mito§¢ bliz-
niego, milo$¢ ojczyzny, uczciwosé, praco-
witos¢, dojrzalo$¢ moralna charakteru®.

Wizja ludzkiego $wiata u Janusza Kor-
czaka miala wymiar $cisle aksjologiczny
w powigzaniu z psychologia, i filozofig®,
stad Iaczenie wychowania moralnego
z rozwijaniem cech dojrzalego charakteru
u dziecka, majace za zadanie ksztattowac
umysl, charakter, zdrowie, sile fizyczna,
hart, silng wole, odwagg, altruizm, poczu-
cie obowigzku, mitos¢ do ludzi, do $wiata,
do przyrody”. Wyzwalanie dobra w dziec-
ku wiazat z rozwojem potrzeb etycznych,
do ktérych zaliczal potrzebe przezywania
pigkna, dazenia do prawdy, sprawiedliwo-
$ci, potrzebe posiadania wyzszych idei®,
tj. uczciwe zycie dla szlachetnych celéw
nastawione na stuzbe drugiemu czlowie-
kowi, zdolnos¢ w postaci wrazliwosci do
przezywania warto$ci wyzszych pigkna,
dobra, wolnosci®.

Cele i idee stawaly si¢ mozliwe do
zrealizowania na plaszczyznie dojrzalej
osobowosci, na ktérg wedtug Korcza-
ka sktadaly sie takie cechy stylu zycia
i reguly postepowania, jak: umilowanie
wlasnego zawodu, wytrwalo$¢ w pracy,
sumienne spetnianie obowiazkéw, pra-
cowito$¢, oszczednosé, dbatos¢ o dom



i rodzine, umiarkowanie, uczciwos¢,
szczgscie bez wielkich dochodéw i wiel-
kich wydatkéw, unikanie zawisci, rywa-
lizacji, zycia ponad stan®.

Osobiste dos$wiadczenie Korczaka
potwierdzalo prawde, iz kierowanie si¢
w zyciu tymi warto$ciami warunkuje
harmonijne, a wiec i szczesliwe Zycie
czlowieka, a tym samym spelnianie si¢
we wlasnym czlowieczenstwie?. Jednym
z przykladéw realizacji tak przyjetego
zalozenia bylo prowadzenie réznych
»zakladéw” dla chlopcow jako tworcze-
go sposobu rozwijania i wzmacniania
etycznych zachowan wychowankéw?.
Korczakowskie wychowanie do warto-
$ci znalazlo réwniez znamienny wyraz
w zeznaniach $wiadkéw warszawskiego
getta. W tak dramatycznym okresie zy-
cia Warszawy korczakowskie dzieci byly
znane w dzielnicy jako uosobienie do-
broci i szlachetnosci®.

Dla Korczaka dziecko
jest warto$cig najwiekszg i zarazem
dobrem najwyzszym.

Warto tez zauwazy¢, ze skutecznosé
pedagogicznych oddzialywan Korcza-
ka w zakresie rozwijania osobowosci
wychowanka na plaszczyzinie etycz-
no-aksjologicznej byla $ciSle zwiazana
z wielko$cig jego autorytetu i postawa
wyzwalajaca w dziecku ukryte sily do-
bra moralnego. Cala osobowos¢ J. Kor-
czaka i postawa byly przesigkniete bez-
warunkowg akceptacja wobec dziecka®,
co ujmowalo wychowankéw i wzbudza-
Yo w nich zapal do pracy nad sobg’.

Wiedzial, ze milo$¢, zrozumienie
dziecka, traktowanie go na miar¢ jego
czlowieczenstwa, wychowanie go do Zycia
wedlug warto$ci rozwijajacych jego osobe,
a takze posiadanie autorytetu moralnego
pedagoga to skuteczne zasady edukacji
i wychowania, ktére nigdy nie tracg nic
ze swej aktualno$ci, poniewaz staja si¢
one zasada etosu pracy nauczyciela i para-
dygmatem jego wiarygodnosci.

Stowa kluczowe: dziecko, integral-
nos¢, osoba ludzka, warto$¢, wychowanie.
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Wychowanie w przedszkolu -
potrzeba i wyzwanie

DR ELZBIETA PLOCIENNIK

Doroéli z otoczenia przedszkolakow czesto nie zdaja sobie sprawy
z wagi wlasnej roli w rozwoju spoleczno-moralnym dziecka.

Wspbélczesna rodzina boryka sie
z roznymi problemami: zapracowani
ijednocze$nie czesto nieobecni w domu
rodzice, trudne warunki materialne
lub dobrobyt wykorzystywany niewla-
$ciwie, migracja zarobkowa rodzicéw,
rozpad rodzin, agresja psychiczna i fi-
zyczna dorostych'. Czynniki te cze-
sto wywolujg lub poglebiaja problemy
przedszkolakéw w relacjach z innymi
dzie¢mi, sg podstawg braku ich poczu-
cia stabilizacji, bezpieczenstwa, ale tak-
ze przyczyng osamotnienia, frustracji
czy nieadekwatnych reakcji na pojawia-
jace sie trudnosci.

Dzieci czesto tez nie rozumieja
komunikatéw docierajacych do nich
z otoczenia spolecznego ze wzgledu na
ich wieloznaczno$¢ czy brak mozliwosci
wyjasnienia z dorostym pojawiajacych
sie pytan i dysonanséw poznawczych
(np. bieda we wlasnym domu vs bogac-
two dzieci w filmach; bogactwo wlasnej
rodziny vs potrzeby dzieci z rodzin
biednych; funkcjonowanie w rodzinie
patologicznej vs radosne rodziny w re-
klamie; funkcjonowanie w rodzinie
szczgsliwej vs problemy dzieci maltreto-
wanych i zaniedbanych).

W rodzinach czesto spotykane sg
tez nadmiernie ochraniajace postawy
rodzicéw (lub innych oséb sprawuja-
cych opieke nad dzieckiem podczas
nieobecnosci rodzicéw), co blokuje sa-
modzielno§¢, aktywno$¢ i inicjatywe
dziecka w doswiadczaniu otaczajacego
$wiata. Z drugiej za$ strony dostrzezo-
no, ze u niektdérych dzieci ksztaltuja si¢
nowe - charakterystyczne dla poéznej
nowoczesnosci — kompetencje: umiejet-
no$¢ dostosowania sie do zycia w rodzi-
nie niepelnej, samodzielnos¢ adekwatna
do sytuacji, takze w ksztaltowaniu wia-
snej biografii, czy zdolno$¢ kreowania
osobistych relacji spotecznych?.

Dorosli z otoczenia przedszkolakow
czesto nie zdaja sobie jednak sprawy

z wagi wlasnej roli w rozwoju spotecz-
no-moralnym dziecka. Tymczasem
stwierdzono, ze altruistyczng postawe
przyjmuja dzieci, ktére wychowywaly
sie w warunkach wyjasniania i fagod-
nej perswazji, i byly zachecane do ana-
lizy skutkéw wlasnego dziatania wobec
innych. Z kolei nieprawidlowe posta-
wy rodzicielskie, brak zainteresowania
dzieckiem, tlumienie dziecigcej aktyw-
nosci poprzez postawe dominacji doro-
stego nad dzieckiem opézniajg rozwdj
spoteczny, a wraz z nim - rozwdj funkcji
intelektualnych.

Dojrzewanie dziecka do warto$ciowego
zachowania jest procesem
dlugotrwalym i uzaleznione jest
od wielu czynnikow.

Integracja aktywnosci proceséw
poznawczych z doswiadczeniem, kom-
petencjami spolecznymi i umiejetno-
$ciami dziecka pozwala tymczasem na
decentracje spoleczna, czyli umiejetnosé
rozpatrywania przedmiotéw i sytuacji
jednoczes$nie z réznych perspektyw -
dziecko szybciej potrafi zda¢ sobie spra-
we z cudzej perspektywy, niz sugerowat
to J. Piaget’. Przekazywane przez naj-
blizsze otoczenie sposoby zachowania,
myslenia, interpretacji faktow i zdarzen,
a takze sposoby ekspresji czy postawy
dostrzegane przez dzieci u atrakcyjnych
wzorcow, wnikaja bowiem w inteligencje
oraz osobowo$¢ wzrastajacej jednost-
ki i decyduja o jej sposobie myslenia,
przetwarzania informacji, funkcjonowa-
nia w dalszym zyciu®. Stad wiec wynika
potrzeba uwzglednienia $wiadomego,
przemyslanego i starannie przygotowa-
nego dziatania wychowawczego wokét
dziecka. Takie dziatanie wychowawcze
stanowi jednak czesto trudne wyzwa-
nie - zaréwno dla rodzicéw dzieci, jak
i dla nauczycieli.



Jest to wyzwanie dla rodzicéw, po-
niewaz trudno jest im czesto zmienié
zycie zawodowe — podstawe egzystencji
rodziny - dostosowujac je wylacznie do
potrzeb dziecka. Zwykle nie maja oni
réwniez wiedzy i umiejetnosci pedago-
gicznych, by $wiadomie organizowac sy-
tuacje sprzyjajace rozwojowi spoleczno-
-moralnemu ich dzieci, by rozwigzywa¢
napotykane problemy wychowawcze.

Jest to takze wyzwanie dla nauczy-
cieli, poniewaz obserwowanie rodzin-
nych wzorcéw zachowania wobec in-
nych oséb pelni najistotniejszg funkcje
w budowaniu doswiadczenia, nawykéw
dzialania i umiejetnoséci spotecznych
dziecka w tym wieku. Jednak ze wzgle-
du na poszerzanie si¢ kregu wzorcow
osobowych autorytetem staja si¢ takze
réwie$nicy oraz nauczyciele. Istotne
wiec jest, by oprécz pozytywnych wzor-
céw w swoim otoczeniu, dziecko miato
kontakt ze $wiadomym, celowym i me-
todycznym dziataniem w przedszkolu.
Takie wlasnie wskazéwki Czytelnik od-
najdzie w literaturze z zakresu pedago-
giki przedszkolne;j.

Przykladowo J. Uszynska-Jarmoc po-
pularyzuje rozwijanie kompetencji klu-
czowych dziecka, w tym rozwijanie jego
tworczosci, $wiadomodci siebie i zdolno-
$ci do autokreacji’, a M. Falkiewicz-Szult
wskazala mozliwosci przeciwdzialania
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negatywnym skutkom socjalizacji dziec-
ka poprzez wlaczanie go do organizacji
przestrzeni, projektowania procesu edu-
kacyjnego w przedszkolu czy nabywanie
przez dziecko wlasciwych nawykéw ko-
munikowania si¢ z innymi¢.

Istotne jest, by oprocz pozytywnych
wzorcdw w swoim otoczeniu, dziecko
miato kontakt ze §wiadomym, celowym
i metodycznym dzialaniem
w przedszkolu.

J. Andrzejewska z kolei zacheca do ak-
tywizacji dziecka w rozwijaniu wilasnych
kompetencji psychospotecznych, takich
jak: samoocena, $wiadomo$¢ wilasnych
umiejetnosci, samodzielnos¢, umiejetnosé
wspoéldziatania, negocjowania czy prezen-
tacji pomystow’, a M. Karwowska-Stru-
czyk popularyzuje koncepcje wzmac-
niania sit duchowych i zwiekszania
odpornosci psychicznej dziecka zgodnie
z koncepcja E. Grotberg, a takze akty-
wizowania dziecka do samodzielnego
rozwigzywania problemow®. K. Kuszak
z kolei zacheca nauczycieli do celowego
stawiania dziecka w roli nauczajacego
(tutora) oraz uczacego si¢ od réwiesni-
kéw®, M. Stawinska do uzupelnienia
organizacji pracy z dzieckiem o strate-
gie wyjasniajacg oraz interpretacyjna',

a czolowa przedstawicielka pedagogiki
przedszkolnej w Polsce — D. Waloszek -
zainicjowala i popularyzuje edukacje ku
emancypacji oraz wlaczanie dzieci do
wspolodpowiedzialnosci w procesie wy-
chowania przedszkolnego''.

W opinii tych pedagogéw dziecko
w wieku przedszkolnym ma mozliwosci
i predyspozycje psychofizyczne, by uczy¢
sie warto$ciowego zachowania oraz za-
chowywac¢ zgodnie z wartosciami. J. Cie-
ciuch stwierdzil takze, ze dziecko w tym
wieku potrafi postugiwac sie ,,...w opisie
siebie i innych ludzi kategoriami cech,
co $wiadczy o tym, ze jest w stanie po-
jac... preferencje wartosci...”"%. Jednak
jest to mozliwe szczegdlnie wtedy, gdy
wartosci sa powigzane z wiedza o sobie
i uczestniczg w ksztaltowaniu dziecie-
cej osobowosci. Ponadto nalezy mie¢
na uwadze, ze dziecko nadal jest w fazie
relatywizmu moralnego (zgodnie z kon-
cepcja K. Kohlberga), a zatem potrafi
bra¢ pod uwage potrzeby innych, jesli re-
zultat ich dzialania jest rowniez korzyst-
ny dla jego dobra®.

Oczywiste jest, ze dojrzewanie dziec-
ka do wartosciowego zachowania jest
procesem dlugotrwatym i uzaleznio-
ne jest od wielu czynnikéw. Jest to tak-
ze proces, w ktorym dziecko powinno
przede wszystkim mie¢ wiele doswiad-
czen zwigzanych z krytycznym podej-

Kasia, Nelly, Ania, fot. A. Janiak
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éciem do naplywajacych informacji,
dokonywaniem i weryfikowaniem wybo-
réw lub podejmowaniem aksjologicznie
uzasadnionych decyzji dotyczacych wia-
snego dziatania - jest to takze podstawa
rozwoju madroéci'. Z kolei czynnikiem
sprzyjajacym rozwijaniu madrego mysle-
nia i zachowania w okresie dziecinstwa
sg celowe i zaplanowane ¢wiczenia:

« W nazywaniu, opisie i wyjasnianiu
warto$ci ogolnoludzkich, precyzyj-
nym operacjonalizowaniu zachowa-
nia i dzialan wchodzacych w jego
zakres;

« W analizie, ocenie i warto$ciowaniu
réznorodnego zachowania, sytuacji
oraz reakcji réznych oséb (takze bo-
hateréw literackich czy filmowych);

o w dostrzeganiu stanéw wewnetrz-
nych innych ludzi oraz pozytywnych
i negatywnych konsekwencji wia-
snego zachowania, takze dla innych
0s6b,

o W stosowaniu réznych form i strate-
gii komunikowania si¢ oraz prowa-
dzeniu dialogu, gdzie dziecko wyraza
swoje emocje, sady i myéli, odczucia
i pragnienia, wyobrazenia i tworcze
pomysty;

o w projektowaniu dzialania na rzecz
innych ludzi oraz zmian sprzyjaja-
cych naprawie relacji miedzyludz-
kich (w kontek$cie wlasnego dobra);

« w wymyslaniu i wyjasnianiu hipote-
tycznych zalozen oraz przypuszczal-
nych wariantéw postepowania, a na-
stepnie weryfikowaniu postawionych
hipotez w praktycznym dzialaniu;

« w dokonywaniu autorefleksji na temat
swojego dzialania, wlasnych projek-
tow, wytwordw i zachowania w sto-
sunku do innych, ale takze wlasnych
mocnych stron, pozytywnych cech,
umiejetnosci, zdolnosci i mozliwosci;

« we wspoélpracy z innymi - nauczy-
cielami, rodzicami, kolegami - by
umie¢ zy¢ wéréd innych ludzi.

Jest to z pewnoscig wyzwanie dla na-
uczyciela przedszkolnego, jednoczesnie
jest to zadanie mozliwe do realizacji.

Napisal o tym juz wiele lat temu
L. S. Wygotski - podczas organizacji
dzialania dziecka dorosty moze oferowa¢
zadania, ktdre s3 na granicy mozliwosci
wychowanka. Potrzebne s3 do tego tylko
odpowiednie ,narzedzia™. I takich na-
rzedzi metodycznych nauczyciel przed-
szkolny powinien poszuka¢, dostoso-
wa¢ je do mozliwosci i potrzeb dzieci,
a takze zaprojektowa¢ rdézne sytuacje
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edukacyjne i narzedzia sprzyjajace reali-
zacji wychowania do wartosci w przed-
szkolu — oczywiscie we wspolpracy z ro-
dzing. Propozycje takie mozna odnalez¢
takze w moich publikacjach zwigzanych
z rozwijaniem madrosci dziecka.

Slowa kluczowe: nauczyciel przed-
szkolny, wychowanie w przedszkolu.
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Wychowanie do warto$ci mtodziezy w epoce
PONOWOCZESNOSCi

DR TOMASZ £ACZEK

Artykul ukazuje wazng z perspektywy pedagoga problematyke wychowania do wartos$ci wspolczesnej mlo-

dziezy szkolne;j.

Proces wychowania do wartoéci
przebiega w sposob dlugotrwaty, skom-
plikowany i niestety dla wielu mtodych
ludzi wrecz niezrozumialy. Jednym
z powoddéw takiego stanu jest fakt, ze
okreslone przez nauczycieli, rodzicow
czy wychowawcéw cele s3 odmienne od
zamierzen mlodziezy.

Doroéli starajg sie¢ ukaza¢ warto$¢
poszczegdlnych zachowan na wlasnym
przyktadzie, probujg stowami przekona¢é
do tego, co stuszne, pozadane i wlasci-
we. Ttumaczg, ze postawa przyzwoitosci
przystoi osobom dojrzalym, a negowane
w spoleczenstwie antywartosci, takie jak
chocby: materializm, egoizm czy nepo-
tyzm nie powinny by¢ udzialem dobrze
wychowanego czlowieka. Nauczyciele
ttumacza, ze zyczliwo$¢, tolerancyjnosé,
uczynno$¢ i pomoc innym to cechy wia-
$ciwe, charakteryzujace uczniéw empa-
tycznych i madrych. Rodzice ukazujg
wiasnym dzieciom duze znaczenie edu-
kacji, zaangazowania w samoksztalcenie
czy wyznaczanie sobie ambitnych celéw
jako remedium na pospolicie wystepuja-
cy hedonizm czy brak aspiracji.

To wszystko jest cenne, uzasadnione
latami wlasnych do$wiadczen zycio-
wych i zawodowych. Ale czy jest to zro-
zumiale, akceptowane i internalizowane
przez dzisiejsza mlodziez? Czy napraw-
de warto$ci prospoleczne, altruistycz-
ne, sprzyjajace budowie spoteczenstwa
opartego na prawidtowo rozwijajacym
sie indywidualizmie jego czlonkéw sg
warto$ciami, ktére sg realizowane przez
mlodych ludzi?

W wielu przypadkach tak pewnie
jest. Jednak obserwacja stanu obecne-
g0, jak réwniez zmian dokonujacych si¢
w spoleczenstwie pozwala stwierdzié,
ze mlodzi ludzie coraz cze$ciej wybie-
raja postawe nadmiernie egocentrycz-
ng, $wiadomie relatywizuja dla wiasnej
korzysci to, co sami uznaja za sluszne,
postepuja  bezrefleksyjnie, holdujac

konformizmowi. Dlaczego zatem tak
czesto mamy do czynienia z rozdzwie-
kiem miedzy tym, co stara si¢ przekaza¢
spoleczenstwo w swoistej ,,sztafecie wy-
chowania’, a tym, co w rozumieniu mlo-
dziezy jest pozadane i atrakcyjne?

Wspdlczesna rzeczywistos¢ okresla-
na jest czesto mianem ponowoczesnosci.
Co to oznacza? Dzi$ dla wielu nie wystar-
czy juz by¢ nowoczesnym. Bo nowocze-
sny moze by¢ kazdy. Ten truizm ukazuje
prawdziwy charakter postmodernizmu.
Wszechobecna propaganda  sukeesu,
pogoni za czyms, co szybko przyniesie
korzy$¢, szczgscie czy przyjemnoéé zdo-
minowala §wiat kultury, zaburzyla po-
rzadek i przeorientowala ,pouktadany
$wiat” w ,,$wiat do poukladania” Rzeczy-
wisto$¢, ktéra wymaga od czlowieka nie
tyle zaangazowania w siebie, w pozna-
wanie wlasnej tozsamosci, co rozeznania
w tym, co aktualnie przedstawiane jest
jako dla cztowieka wlasciwe, nowoczesne
i co moze przynies¢ mu sukces.

Proces wychowania do wartosci
przebiega w sposdb diugotrwaly,
skomplikowany i niestety dla wielu
miodych ludzi wrecz niezrozumialy.

W publikatorach kreuje si¢ nowe
trendy nie tylko w zakresie zdrowia,
urody czy mody, ale bodaj we wszyst-
kich dziedzinach Zzycia. Uruchamiajac
odbiornik telewizyjny, logujac si¢ w In-
ternecie czy otwierajac karty codziennej
prasy, znajdujemy wskazéwki dotyczace
tego, co nalezy je$¢, w co nalezy si¢ ubra¢,
co jest muzycznym hitem, co szczytem
elegancji, a co kiczem. Massmedia, niby
mimochodem opisuja, co jest ,trendy”
w dziedzinie elektronicznych gadzetdw,
a co nalezy juz do przeszto$ci. Ponowo-
czesno$¢ to epoka, ktora dopuszcza to, co
dotychczas bylo nie fair. Stawia na pie-
destale poglady i postawy, ktdre jeszcze

jaki$ czas temu byly oceniane jako nega-

tywne i niekonstruktywne. Czy w takim

$wiecie jest miejsce dla wartosci, dla wy-
chowania do warto$ci?

Zdaniem Marii Czerwinskiej-Jasie-
wicz ,Pojecie warto$ci ma charakter in-
terdyscyplinarny”’. W tym stwierdzeniu
zawarta jest immanentna cecha warto-
$ci, jej wielka zaleta, ktora jest wielowy-
miarowo$¢. Warto$¢ nie jest wigc tylko
kategoriag pedagogiczng, ale réwniez
zjawiskiem, pojeciem, desygnatem wy-
stepujacym m.in. w psychologii, socjo-
logii czy antropologii i ktory dla wielu
moze mnostwo oznaczac.

Wychowanie do wartoéci obejmuje
najczedciej zespot czynnosci ($wiado-
mych, ale i tych nie§wiadomych) po-
dejmowanych przez dorostego w celu
wywolania pozytywnych, zamierzonych
efektéw (zmian, wykreowania postaw
itp.) u mlodego cztowieka w zakresie
tego, co bedzie (jest?) dla niego wazne, co
najwazniejsze teraz, aleiw przysztosci. To
proba skutecznego oddzialywania w celu
stworzenia, kreacji - ale i autokreacji —
wiasnej hierarchii warto$ci w sposéb
maksymalnie utrwalony. Dla nauczyciela
oprocz teoretycznego przygotowania do
tego, jak wprowadza¢ ucznidw w $wiat
wartosci, wazna jest z pewnoscig znajo-
mos¢ pewnych prawidtowosci psycholo-
gicznych, ktorych uwzglednienie wspo-
magaé powinno realizowany w szkole
proces edukacji aksjologicznej.

Ciekawe wyniki badan dotyczace
tego zagadnienia opublikowal w 2013 r.
Jan Cieciuch. Zauwazyt on, ze w okresie
adolescencji wystepuja trzy zasadnicze
etapy, w czasie ktoérych najczesciej do-
chodzi do zmian w systemie warto$ci
mlodego cztowieka:

1. faza rozpoczecia okresu dorastania:
10-11 rok zycia (IV-V klasa szko-
ly podstawowej) - maleje wtedy
znaczenie okazywania zyczliwosci
wobec innych, a wzrasta potrzeba
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umacniania siebie. Powodem takiego
zachowania jest czgsto pojawiajaca
sie coraz wyrazniej che¢ pokaza-
nia innym wlasnej niezaleznosci, co
zwiazane jest z prawidlowo dokonu-
jacym sie procesem dojrzewania;

2. faza $rodkowa okresu dojrzewania:
15 rok zycia (II-III klasa gimna-
zjum) - traci wtedy na sile hedonizm,
stymulacja i kierowanie sobg w dzia-
faniu. Znaczenie tych warto$ci zaczy-
na powoli male¢, co nie oznacza, ze
stajg sie one w ogodle niewazne;

3. koncowa faza okresu dojrzewania:
18 rok zycia (II klasa szkoly ponad-
gimnazjalnej) — zmniejsza si¢ wtedy
znaczenie warto$ci umacniania sie-
bie, wzrasta natomiast zachowaw-
czo$¢, co moze by¢ wynikiem rozwo-
ju, tworzenia si¢ wlasnej tozsamosci’.

Uwzglednienie zmian dokonujgcych

sie w ww. okresach zycia mlodego czlo-
wieka z pewnoscig moze przyczynié si¢
do usprawnienia procesu wychowania
do wartosci. Polozenie przez wycho-
wawcow w odpowiednim czasie naci-
sku na afirmowanie tych wartosci, ktére
moga by¢ przyjete w sposdb najbardziej
efektywny, jest wielkg sztuka. Specyfika
dorastania emocjonalnego, spoleczne-
go czy wynikajagca w pewnym stopniu
z poszczegdlnych faz rozwoju fizyczne-
go u ucznidow labilno$¢ i postawa bun-
tu, nie sprzyjaja przekazywaniu warto-
$ci w procesie wychowania. Wie o tym
z autopsji kazdy nauczyciel, jednak to
nie zawsze przybliza go do rozwigzania
problemu i znalezienia najlepszego roz-
wigzania prowadzacego do usystematy-
zowania warto$ci w strukturze hierar-
chicznej u podopiecznych.

Czlowiek dorosty, ktdry nie przezywa
kryzysu tozsamosci, ktéry ma sprecyzo-
wany poglad na siebie i innych, najczesciej
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nie podlega tak wielu rozterkom zwigza-
nym z wyborem tego, co wazne, a co naj-
wazniejsze. Realna samoocena pozwala
na wlasciwe tego rozeznanie. Co prawda
zachodzi tutaj niebezpieczenistwo wysta-
pienia ,.efektu bycia lepszym niz przeciet-
nie’, ktéry Bogdan Wojciszke definiuje
jako ,,sklonno$¢ wiekszosci ludzi do uwa-
zania siebie samych za lepszych niz prze-
cigtnie pod niemal kazdym wzgledem,
szczegOlnie silnie warto$ciujagcym™. Doty-
czy to rowniez sytuacji samooceny Zzycia
w zakresie prowadzenia go jako zgodnego
Z uznawanymi przez samego siebie war-
to$ciami. Inaczej jest, w czasie gdy auto-
poznawanie i poznawanie $wiata w ogéle
dokonuje si¢ w okresie mlodzienczym.

Brak autokrytycyzmu, ugruntowa-
nych przekonan odnoszacych sie do
wystepujacych w otoczeniu zjawisk itp.
powoduje, ze wystepuje czesto dysonans
miedzy warto$ciami deklarowanymi,
warto$ciami uznawanymi a wartosciami
realizowanymi. Innymi stowy mlodziez
czesto co innego mowi, co innego my-
§li, a jeszcze co$ innego robi... Specyfi-
ka epoki ponowoczesnosci dodatkowo
jeszcze komplikuje i tak zlozony $wiat
wychowania do wartosci.

Jak twierdzi Ewa Sowa-Behtane
~Obecne tradycyjne systemy wartosci
ulegly istotnemu rozchwianiu. Zauwa-
za sie znaczne przeistoczenia w sferze
aksjologicznej, polegajace gtéwnie na
hierarchicznej zmianie systemu warto-
$ci w kierunku gloryfikacji materialnych
wzgledem wartoéci duchowych. Popu-
larno$¢ zyskuje indywidualizm, pewnosé
siebie, umiejetno$¢ przekonywania, pre-
zentowania swoich atutéw, operatywnos¢,
zdolnos¢ szybkiego reagowania w kate-
goriach rynku: popyt — podaz. Nastapita
minimalizacja §wiata duchowego na rzecz
realizacji warto$ci komercjalnych™.

Wychowanie do wartosci miodziezy
W epoce ponowoczesnosci jest rowniez
i z wymienionych powyzej powodoéw za-
daniem wymagajacym. Podmiotowe, na-
cechowane odpowiedzialnoécig nauczycie-
la-wychowawcy nauczanie i wychowanie
miodego czlowieka w $rodowisku szkol-
nym z pewnoscig sprzyja¢ bedzie prawi-
dlowemu realizowaniu tej trudnej, ale jakze
zaszczytnej sztuki wychowania do wartosci.

Slowa kluczowe: mlodziez, wartosci,
wychowanie, ponowoczesno$¢, szkofa.
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Rola nauczyciela w odkrywaniu swiata
wartosci i ksztaltowaniu postaw uczniow

DR KRZYSZTOF GERC

Powinnismy zawsze stuchac matego dziecka, ktérym niegdys bylismy i ktére wcigz jeszcze w sobie nosimy.
Ono dobrze wie, co to sq magiczne chwile. I cho¢ czgsto udaje nam sig zagtuszy( jego placz,
to jednak nigdy nie zdotamy sttumi¢ jego glosu.

P. Coelho

W artykule podjeto problematyke wieloaspektowosci odpowiedzialnosci pedagogicznej, sytuujac ja
w kontekscie hermeneutyki, pedagogiki personalistycznej oraz psychologii rozwoju czlowieka. Tekst
stanowi réwniez probe scharakteryzowania wyzwan, jakie stoja przed wspolczesnym nauczycielem -
wychowawca, aspirujacym do stawania si¢ przewodnikiem dzieci i mlodziezy w odkrywaniu przez nich
$wiata wartos$ci. W eseju przywoluje si¢ badania prowadzone przez réznych autoréw, w rozmaitych kon-
tekstach spolecznych, ukierunkowane na identyfikacje czynnikow i kryteriow skutecznego ksztaltowa-
nia postaw uczniow przez nauczycieli.

Ks. prof. Jozef Tischner w Filozofii
dramatu (1998), charakteryzujac po-
wszechne  doswiadczenie  spotkania
przez cztowieka innej osoby, zatem takze
naturalnej relacji, jaka zachodzi miedzy
nauczycielem i uczniem, napisal: ,,Stanat
przede mng cztowiek i zadal mi pytanie.
Nie wiem, skad przyszedt, i nie wiem, do-
kad zmierza. Teraz oczekuje odpowiedzi.
Pytajac, pragnie najwidoczniej uczyni¢
mnie uczestnikiem jakiej$ swojej sprawy.
Jakiej? Tego nie wiem. Wiem jedynie tyle,
ile zawiera si¢ w pytaniu. Powstaje chwi-
la napiecia. Czy odpowiem pytajacemu?
Co moge zrobi¢? Moge odpowiedzie¢ lub
nie odpowiedzie¢, moge odpowiedzie¢
bez sensu, wymijajaco, falszywie. (...)
Pytanie wytraca mnie ze stanu przy kims,
«obok» kogo$, a nawet wobec kogos, by
mnie wtraci¢ w nowy stan - stan dla ko-
gos. Odpowiadajac na pytanie, zaczynam
by¢ - o ile odpowiadam na pytanie - dla
kogos. Innymi stowy: staje si¢ odpowie-
dzialny. Istotny sens pytania polega na
tym, ze budzi ono w zapytanym poczucie
odpowiedzialnosci. (...)” (Tischner, 1998,
s. 89-90).

Przywolane slowa podkreslaja,
moim zdaniem, najistotniejszy aspekt
postawy nauczyciela w odkrywaniu
przed uczniem $wiata wartosci: odpo-
wiedzialnos¢. Moze si¢ ona wyrazaé
w kilku wymiarach aktywno$ci nauczy-
ciela. Po pierwsze, odpowiedzialnos¢ ta
dotyczy szczegélnej troski o organizacje
takich warunkéw ksztalcenia i wycho-

wania, ktére umozliwiaja optymalny
rozwdj ucznia. S. Bauer (2008) zaznacza
w tym kontekscie, ze niezwykle istot-
nym czynnikiem osiggnie¢ dziecka jest
zapewnienie mu poczucia bezpieczen-
stwa w sytuacjach wychowawczych
i dydaktycznych, w ktérych uczestni-
czy. Ignorowanie przez nauczyciela leku
dziecka przed ekspozycja spoleczng
czy o$mieszeniem przed réwiesnikami
blokuje jego aktywno$¢, co moze prze-
jawia¢ sie u dziecka brakiem sponta-
niczno$ci w podejmowaniu narracji,
proponowaniu rozwigzan analizowa-
nego problemu, a czgsto powstrzymuje
je przed zglaszaniem doswiadczanych
trudnosci i zwracaniem si¢ 0 pomoc.
Drugi wymiar odpowiedzialno-
$ci nauczyciela koncentruje si¢ na jego
uczciwodci intelektualnej i obiektywi-
zmie w przekazywaniu wiedzy, umoz-
liwiajacych uczniom wielostronne ana-
lizowanie interesujacych ich zagadnien.
Aspekt ten zaklada réwniez tolerancje
wobec roéznicy pogladéw, co sprzy-
ja ksztaltowaniu u uczniéw postawy
otwartosci intelektualnej i gotowosci
do uczestnictwa w dyskusji polemicznej
z uszanowaniem odmienno$ci $wiato-
pogladowej i naukowej rozmoéwcow.
Szacunek dla wieloglosowo$ci wzmac-
nia odporno$¢ ucznia na manipulacje,
ksztaltuje u niego oczekiwana zdolnoé¢
krytycznego myslenia i budzi zaufanie
do nauczyciela, ktéry nie sytuuje si¢
w roli ,,dogmatyka’, lecz ,,przewodnika”

i ,$wiadka” w poznawaniu réznorod-
nych zjawisk i zachowan ludzi.

Niezwykle istotnym czynnikiem
osiggnie¢ dziecka jest zapewnienie mu
poczucia bezpieczenstwa w sytuacjach

wychowawczych i dydaktycznych,
w ktoérych uczestniczy.

Dynamiczne poszukiwanie, bedac
szczegdlng cecha dziecinstwa, oznacza,
iz dziecko czerpie ze wszystkiego, co je
otacza w sposob chaotyczny, niewybidr-
czy oraz bez umiejetnodci warto$ciowa-
nia (Waloszek, 2006). Dzieci, z uwagi
na ujawniang przez siebie potrzebe bez-
pieczenstwa, sg szczegdlnie wrazliwe na
obecnos¢ dorostych, stad tak cenne sa
postawy nauczycielskie, cechujace sie
zyczliwoscia i empatig. Niemal kazda zy-
ciowa sytuacja stanowi dla dziecka wy-
miar wychowawczy. Dzieci nasladuja to,
co zaobserwujg i ustysza. Ten szczegol-
ny rodzaj niedojrzalosci opisuja wlasci-
wosci mikrosfery czlowieczeristwa dziec-
ka. Warto zastrzec - czlowieczenstwa,
reprezentowanego w analogicznym do
dorostych wymiarze, lecz opisywanego
innymi charakterystykami, oznacza-
jacymi z reguly wigksza potencjalnosc¢
dzieciistwa w stosunku do innych faz
rozwojowych. Wprowadzenie mlode-
go czlowieka w $wiat makrosfery ludzi
dojrzalych jest sztuka niebywale trudna,
ale niezwykle pozadana wéréd nauczy-
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cieli. Wymaga od dorostego wrazliwej
obecnosci i odpowiedzialno$ci, stato-
$ci i przewidywalnosci reakeji, a takze
poprawnoéci indywidualnych wzorcéow
zachowan w codziennym wspieraniu
rozwoju dziecka.

Kolejnym aspektem odpowiedzial-
noéci nauczyciela jest jego zaangazo-
wanie w interakcje z uczniem. Badania
M. Szczotki (2015), prowadzone wsrod
dzieci przedszkolnych dowodza, ze ce-
chami wysoko cenionymi u nauczycie-
li s3: pogodne usposobienie, gotowos¢
udzielenia pomocy, aranzowanie czasu
zaje¢, sympatia okazywana dzieciom
oraz kultura osobista nauczyciela. Wy-
mienione czynniki ujawniajg sie¢ w re-
lacji nauczyciela z dzieckiem, a zatem
dotycza bezposrednio interakcji na-
uczycieli i pokazujg, jak waznym sg one
aspektem w procesie wychowawczym.
K. Stepien (2011) zauwaza, Ze relacje
z uczniem oparte na autentycznym dia-
logu umozliwiaja dziecku ksztaltowanie
pozytywnego obrazu siebie, budujac
w nim poczucie kompetencji i chronigc
przed frustracja.

Doniostos¢  dostrzezenia postula-
tu podmiotowosci w wychowaniu dla
reprezentantéow pedagogiki personali-
stycznej najlepiej oddaja stowa R. Guar-
diniego, ktdéry przyznal, iz drugi staje sie
»ty” dla mnie jedynie, jesli ustaje czysta
relacja typu przedmiot — podmiot (cyt.
za: Nowak, 2006, s. 241). Wychowa-
nie staje si¢ zatem - zgodnie z definicja
K. Schallera - ,,procesem spotkan, ktdre
istocie ludzkiej pozwalaja odnalez¢ sig
w swoim czlowieczenstwie” (cyt. za: Tar-
nowski, 2009, s. 145), a zatem takze po-
czu¢ si¢ podmiotem swojego dzialania.

D. Skulicz (2008), eksponujac etycz-
ny kontekst wykonywania zawodu
nauczyciela, wymienia wartoéci i kry-
teria, porzadkujace jego aktywnos¢.
Definiuje je jako zasady: prawdy, dobra
wychowanka, poszanowania jego oso-
bowosci, profesjonalizmu w dzialaniach
dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych, oddzialywania wlasnym
przykladem, wiezi emocjonalnej oraz
projekcji wychowawczej, polegajacej na
zdolnoéci do ujmowania réznych pro-
bleméw z perspektywy dziecka. Istotna
kwestia, dotyczaca pozadanych postaw
nauczycieli, jest takze ksztaltowanie
i rozwijanie odpornosci psychicznej
dzieci, pozwalajacej im skuteczniej ra-
dzi¢ sobie z doswiadczanymi poraz-
kami i trudnosciami egzystencjalnymi
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(Sikorska, 2016). Nauczyciel moze to
realizowa¢ poprzez: wzmacnianie i roz-
wijanie zasobéw psychicznych dzieci,
oddziatywania profilaktyczne, wnikli-
wo$¢ w identyfikacji nieprawidtowych
zachowan dzieci, pomoc w osigganiu
przez nie pozadanych zmian rozwojo-
wych oraz zapobieganie zachowaniom
ryzykownym i nieprzystosowawczym
(por. Twardowska-Staszek, 2016).

Powszechnie znany truizm gloszacy,
ze najlepsze wychowanie to wychowa-
nie przez osobiste $wiadectwo zawiera
madro$¢ zyciows, potwierdzong przez
wychowawcéw praktykow i teoretykow
myséli pedagogicznej. Studenci kierun-
kéw pedagogicznych, w tym przyszli
dydaktycy réznych specjalnosci przed-
miotowych, jeszcze przed rozpoczeciem
praktyk slysza nieodmiennie od swoich
nauczycieli akademickich i mentorow
zawodowych, ze wychowywanie w szko-
le zaczyna si¢ wraz z wkroczeniem na-
uczyciela do sali dydaktycznej. Estetyka
wizerunku fizycznego, wyrazajaca sie
w stosownosci stroju oraz schludnosci
wygladu, sposéb przywitania sie z ze-
spolem klasowym, kultura osobista,
zyczliwo$¢, kultura stowa - wszystko
to stanowi o skuteczno$ci odkrywania
przestrzeni wartosci przed wychowan-
kami.

Truizmem jest takze kolejne stwier-
dzenie, ze wychowanie do zasad i wartosci
odbywa sie poprzez ich praktykowanie.
Jest oczywiste, ze nauczyciel — wycho-
wawca powinien sam by¢ wzorem punk-
tualnodci, skoro ,,rozlicza” swoich wycho-
wankéw z terminowej realizacji zadan
i punktualnego stawiania si¢ na zajecia.
Niestowny nauczyciel, niedotrzymujacy

terminéw czy nieprzestrzegajacy umow
zawartych wczesniej z zespolem uczniow-
skim szybko traci tzw. autorytet nadany
przez prawo. ..

Kazdy z nas méglby z pewnoscia wy-
mieni¢ bodaj jednego nauczyciela z okre-
su swojej edukacji szkolnej, ktdry zostal
zapamietany z powodu szczegdlnej umie-
jetnosdci zainteresowania przedmiotem,
pasji poznawczej czy frapujacego sposobu
przekazu wiedzy. Istotnie, jednym z waz-
nych w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym przejawdw oddziatywania wla-
sng postawa przez nauczyciela jest pasja
przedmiotowa; widoczna znajomos¢ ob-
szaru wiedzy, do ktdrej nalezy nauczany
przedmiot, ale i autentyczna fascynacja
ta dziedzing. Badania M. Sniezynskiego
(2008) przeprowadzone wsrdd studentéw
réznych kierunkéw wykazaly, ze wysoki
poziom przygotowania merytoryczne-
go nauczyciela oraz wybitne umiejetno-
$ci metodyczne stanowia najistotniejsze
czynniki decydujace o uznaniu nauczy-
ciela za autorytet i plasujg si¢ one wyzej
niz wszystkie cechy jego osobowosci.
Potwierdzajg to réwniez wyniki badan
wlasnych, prowadzonych w réznych $ro-
dowiskach wychowawczych (Gerc, Pa-
sternak, Jurek, 2011; Gerc, 2012).

Koncentracja na  przygotowaniu
merytorycznym i warsztacie metodycz-
nym nauczyciela uwidocznita sie réw-
niez w opiniach rodzicéw w badaniach
B. Urbanka (2015), ktérzy oczekuja
wspolczesnie przede wszystkim wyso-
kiego poziomu nauczania, stosownie do
mozliwosci uczniéw oraz przygotowania
ich do efektywnego rozwigzywania pro-
bleméw na wyzszych szczeblach eduka-
cji. Fascynacja dziedzing dydaktyczng



i profesjonalizm w dydaktyce najczesciej
ujawniaja sie w zdolnosci do prowadzenia
dialogu z uczniami, ukazujacego rézno-
rodnoé¢ stanowisk, dotyczacych intere-
sujacego ucznidéw zagadnienia; przyjmo-
wanie postawy odkrywcy czy hobbysty

w danej dziedzinie.

Nauczyciele prezentujacy charaktery-
zowang postawe skuteczniej wzbudzaja
w uczniach motywacje poznawczg i in-
spirujg do twdrczosci. Wedtug L. J. Colker
(2008), kreatywno$¢ nauczyciela (zwlasz-
cza w edukacji mlodszych dzieci) jest jed-
nym z wyznacznikéw jego skutecznosci.
Tworczo$¢ ta przejawia sie — zdaniem
badaczki - w zdolnosci do przedstawia-
nia omawianych zagadnien w zakresie
mozliwosci i prawdopodobienstwa ich
zaistnienia, co pozwala wychowankom
dostrzega¢ oraz analizowa¢ zmiany za-
chodzace w otoczeniu. Istotnym wymia-
rem kreatywnosci nauczyciela - jak pisza
M. Trubilowicz oraz E. Butynska (2014) -
jest takze jego zdolno$¢ do elastycznego
wykorzystywania zainteresowan i prefe-
rencji dziecka (2014).

Lektura doniesient na temat kondycji
i odpornosci psychicznej dzieci i mlo-
dziezy - pomimo wielu podejmowa-
nych dzialan profilaktycznych - nasuwa
wniosek o coraz wigkszej skali zaburzen
emocjonalnych, wskazuje réwniez na
wzrost liczby zachowan ryzykownych,
ujawnianych w tej grupie wiekowe;j.
Prawidlowo$¢ te obserwuje si¢ od lat
w wielu krajach Europy i Ameryki. Do-
tyczy ona takze Polski, stad tez warto
nadal upowszechnia¢ wyodrebnione
w badaniach (np. Ostrowski, Sikorska,
Gerc, 2015) charakterystyki rodziny
dobrze radzacej sobie z trudnosciami
i codziennymi problemami, a takze na-
uczyciela, ktéry moze sta¢ sie dla dzieci
i mlodziezy przewodnikiem po $wiecie
warto$ci. Sprowadzaja si¢ one do naste-
pujacych kryteriéw, okreslonych jako:

o zaspokajanie potrzeby bezpieczen-
stwa, stabilizacji zwigzku emocjonal-
nego, poczucia przynaleznosci, moz-
liwosci wymiany uczué;

o mozliwie szeroki zakres wspdlnych
wartoéci czlonkéw rodziny i réznych
grup spotecznych (w tym gromadze-
nie si¢ wokdl wartosci szczegélnie
waznych w pewnych okresach zycia);

o wspoélne rozwigzywanie zadan i pro-
blemoéw.

Rosnace tempo Zycia, szybki postep
technologiczny i wspolczesna dyna-
miczna rzeczywisto$§¢ spoteczna do-
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starczajg licznych sytuacji stresowych,
stawiajac przed mlodymi ludzmi wie-
le zadan adaptacyjnych. Konieczno$§é
szybkiego przystosowywania si¢ do
zmiennych i niepewnych wymagan,
sprostania wymaganiom konkuren-
cyjnoéci, innowacyjnosci, aktywnosci
i plastycznosci jest zadaniem szczegdl-
nie trudnym i obcigzajacym psychiczne
mechanizmy obronne ludzi mlodych.
Efektem sg negatywne emocje: lek, apa-
tia, przygnebienie, a takze rezygnacja
z ukierunkowanego dziatania oraz bier-
nos¢. W tym kontekscie wychowawca
i jego wsparcie nabierajg szczegdlnego
znaczenia.

Wrazliwy, serdecznie zatroskany,
dostepny i kompetentny wychowaw-
czo nauczyciel - poprzez adekwatnos$¢
udzielanych przez siebie odpowiedzi
i osobistego $wiadectwa - wskazuje
dzieciom optymalng droge rozwoju,
pokazuje horyzont warto$ci i znaczenie
poszukiwania cnoty w ujeciu sokratej-
skim. Ksztaltuje w ten sposéb, w swoich
wychowankach, ten szczegdlny rodzaj
niepowtarzalnej, osobistej odpowie-
dzialnosci, odnoszacej si¢ do: sposobu
zycia, deklarowanych i manifestowa-
nych pogladéw oraz do jakosci i trwalo-
$ci relacji z innymi ludzmi.

Stowa kluczowe: odpowiedzialno$¢
pedagogiczna, wychowawca, warto$ci.
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Wychowawcza funkcja szkoty

WIESEAWA KRYSA

Dzieci trzeba tak wychowywad, aby podawaly sobie rece, a nie podstawiatly nogi (T. Rybak - psycholog).

Na temat zadan i funkcji wspotcze-
snej szkoly powiedziano i napisano juz
bardzo wiele. Wydaje sie, ze edukacja
w obecnych czasach jest wyjatkowa, spe-
cyficzna, pozostajgca w trudnej sytuacji,
ze jest to edukacja, przed ktérg stawia sie
nietypowe, osobliwe wrecz wymagania.
Tymczasem celem wspdlczesnej szko-
ty jest pelnienie dokladnie tych samych
funkgji, jakie pelnita szkota w XX w,
w XIX w., czy nawet w starozytno$ci.

Do owych podstawowych funkcji
nalezy w pierwszej kolejnosci funkcja dy-
daktyczna. To ona decyduje o iloéci i ja-
kosci wiedzy, ktéra szkota ma przekaza¢
mlodemu czlowiekowi po to, aby mogt
podja¢ pdzniej samodzielne zycie zawo-
dowe. Kolejnymi funkcjami sa: uspolecz-
nianie wychowanka i zapewnienie mu od-
powiedniej opieki, wszak przebywa on na
terenie szkoly po kilka godzin dziennie.
Caloksztalt tych funkcji mozna okregli¢
jako wychowanie, ktére w postaci termi-
nu ,wychowa¢” pojawito sie juz w 1860 r.
w Stowniku jezyka polskiego S. B. Lindego
(Lwow 1860, t. 6, 5. 461). Znaczy tam tyle,
co: ,wychowywa¢ miodego czlowieka,
wychowanie, ¢wiczenie i nauke mu da-
wad, ksztaltowad go na czlowieka™.

W $wiecie starozytnej cywilizacji
greckiej terminem odpowiadajacym pol-
skiemu ,wychowaniu” bylo stowo ,pa-
ideia”. Pierwszy uzyt go Ajschylos, a na-

stepnie Arystofanes i Tukidydes okreslili
je jeszcze dokladniej, podajac, ze oznacza
ono wyksztalcenie praktyczne, przygoto-
wujace mlodziez do bycia dobrymi oby-
watelami polis (Bremer 1989, s. 35-36)2.
Bardzo ciekawie o wychowaniu mo-
wig tacy polscy autorzy, jak B. Milerski
i B. Sliwerski, kt6rzy zanalizowali dawne
i wspolczesne znaczenie terminu ,,wycho-
wanie”. Uznali oni, Ze wczesniej jego defi-
nicja brzmiata nastepujaco: ,,oddziatywa-
nie na czyja$ osobowos¢, jej formowanie,
zmienianie i ksztattowanie’, ,wyzwalanie
w drugiej osobie badz grupie spolecznej
pozadanych stanéw, jak rozwoj, samo-
realizacja czy wzrost $wiadomosci™. Po-
wyzsza definicja z cala pewnoscig bedzie
blizsza mojemu pokoleniu pedagogdw,
czyli tych, ktérzy pracujg w szkole od wie-
cej niz ¢wieréwiecza i dla ktérych wycho-
wawcza funkcja szkoly zawierata przede
wszystkim elementy perswazyjne.
Wymienieni autorzy definiujg tez wy-
chowanie w tzw. wspdlczesnym znacze-
niu. Jest to dla nich ,,catoksztalt proceséw
i oddziatywan zachodzacych w toku wza-
jemnych relacji miedzy dwiema osobami,
pomagajacych im rozwija¢ wlasne czlowie-
czenstwo’; ,,uznanie i afirmacja wolnoscf’,
»dialog miedzy osobamf’, ,,nie ma wycho-
wawcow i wychowankéw; ale s spotykajace
sie ze sobg osoby, ktére obdarowuja sie swo-
im czlowieczenstweny, uznanie wlasnej

m v mf ;-..vih*-""*' :
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wolnosci i godnosci’, okazanie ,,autentycz-
nosci, poczucia odpowiedzialnoéci, zaufa-
nia i empatii™. W powyzszej definicji po-
jawiajg sie dwa nowe elementy. Pierwszym
jest zalozenie, ze osoba wychowujaca, jak
i wychowywana zajmujg wzgledem siebie
miejsca rownorzedne. Drugim jest przeko-
nanie, jak ogromnie wazna jest zachodzaca
miedzy nimi relacja, ktéra powinna wyzwa-
la¢ pozytywne emocje w odbiorcy. Tym od-
biorcg jest oczywiscie uczen.

Co zatem stanowi istote wychowaw-
czej funkeji szkoly? Analizujac pokrotce
przedstawione wyzej definicje wycho-
wania, nalezy stwierdzi¢, ze wspdlnym
ich mianownikiem jest rozwdj spoleczny
ucznia. Biorgc pod uwage fakt, ze kazdy
cztowiek rodzi sie z nieprawdopodobnym
potencjalem intelektualnym i zdolnoscig
do rozwoju, z cala pewnoscig mozna sfor-
mulowac tezg, ze kazde dziecko rozpoczy-
najace nauke w szkole jest wyposazone
w elementy kapitatu spolecznego. Wystar-
czy go tylko odpowiednio ksztattowac.
Tym wspanialym zadaniem na terenie
szkoly zajmuje sie kazdy nauczyciel, nie
tylko wychowawca. To wlasnie on, oprocz
przekazywania wiedzy, ma skutecznie wy-
wiera¢ wplyw na osobe, ktéra naucza.

O cechach osobowosci pedagoga
powiedziano tak wiele, ze gdy podczas
szkoleni dla nauczycieli zaczynam o tym
mowi¢, widze grymas na wielu twarzach.
Nie ma w tym nic dziwnego - spoleczen-
stwo czesto stawia nas pod pregierzem
opinii, wytykajac nam nasze niedosko-
nalosci i czasami jest w tym odrobina
racji. Mimo to, osoba nauczyciela zawsze
pozostaje kim$ znaczacym dla ucznia,
dlatego wcigz warto podejmowaé dys-
kusje nad pozadanymi cechami jego
osobowosci. Dowodem na to jest fakt, ze
w naszym zawodzie nadal nie traci na ak-
tualnoéci sentencja Seneki, rzymskiego
retora z IIT w. p.n.e. ,Najmniej dziala sie
tym, co sie moéwi, wiecej tym, co sie robi,
a najwiecej tym, kim sie jest”.

Barbara Karolczak-Biernacka prze-
prowadzita wérédd nauczycieli badania
pilotazowe na temat pozadanych cech
osobowosci wspolczesnego nauczyciela.
Oto ich wyniki’:
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Pozadane cechy osobowosci nauczyciela

W stosunku do siebie

W stosunku
do swoich zadan

W stosunku
do ucznidéw

Pewno$¢ siebie.

Posiadanie wiedzy pedago-
gicznej i psychologiczne;j.
Inteligencja, blyskotliwo$¢,
tworcze myslenie, innowacyj-
nosc¢.

Aktywno$¢, pracowi-

tos$¢, odpowiedzialno$é,
sumienno$é, rzetelno$é,
rzeczowo$¢, pilnosé. Zorga-
nizowanie.

Sprawiedliwy, wyma-
gajacy, wyrozumialy,
pomocny, toleran-
cyjny, cierpliwy,
zyczliwy.

Zrédlo: Karolczak-Biernacka B., Kondycja nauczyciela, 1996.

Wszystkie wymienione wyzej ele-
menty stanowig zestawienie dzialan
konstytuujacych funkcje wychowawcze
szkoly. Szkola nie jest przeciez tylko
budynkiem, lecz zespolem ludzi, kt6-
rych nadrzgdnym zadaniem jest ksztal-
ci¢ i wychowywa¢ dzieci i mlodziez.
Kiedy po zakonczeniu nauki w szkole
wspomina si¢ ja, rzadko pamieta sie
o wystroju, ilosci i wielkoéci poszcze-
gélnych sal. W pamigci natomiast pozo-
stajg nauczyciele, o ktorych sie méwi, ze
byli wyjatkowi, bo potrafili sprawi¢, ze
edukacja byta przyjemnoscia, bo lekcje
z nimi byly ukochanymi przedmiotami,
bo umieli stworzy¢ taka atmosfere, ze
wzbudzali szacunek i zaufanie.

Zatem, funkcje wychowawcze szko-
ty to przede wszystkim dziatalnos¢ pe-
dagogiczna kadry w niej zatrudnionej.
Wspolcze$ni pedagodzy maja przed
sobg dziecko, ktore pozostaje w spe-
cyficznej sytuacji zyciowej. To wiasnie
w obecnych czasach czesto sie mowi
o samotno$ci dziecka w grupie, ktd-
ra wynika z samotno$ci w ogodle tego
dziecka. Pozostawione na wiele godzin
pod opieka $wietlicy, szkoly teskni do
bliskosci, czulosci i relacji w domowym
zaciszu. Rodzice z kolei pracujg po kil-
kanadcie godzin na dobe, aby zapewnié
mu dobra edukacje, zajecia pozaszkol-
ne, atrakcyjne wakacje, pigkne zabawki
albo po prostu przyzwoity byt. Nie maja
czasu na codzienne, spokojne rozmowy
z dzieckiem, spacery, wspolng zabawe.
Niejednokrotnie sami oczekuja pomocy
od innych, bo czujg si¢ zagubieni w tem-
pie codziennego zycia. Czesto spotykam
sie z ich calkowita bezradnoscia, bo jak
twierdza ,sprawy ich przerastaja, nie
ogarniajg ich, nie wiedzg, co z danym
problemem zrobic¢”.

Stad nic dziwnego, ze osobowo$¢ na-
uczyciela nabiera podstawowego znacze-
nia, gdy méwi sie o wychowawczej funkcji
szkoty. Znajduje to glebokie uzasadnienie

w kontekscie okreslenia podstawowej
funkeji opiekunczo-wychowawczej, ktora
»Wyraza si¢ w tworzeniu na terenie szko-
ly jak najbardziej korzystnych warunkéw
intensyfikujagcych  rozwdj  psychiczny
i somatyczny dziecka. Warunki te maja
umozliwi¢ pelna realizacje potrzeb ucza-
cych si¢ dzieci i mlodziezy™.

Zatem, okreslajagc osobe nauczy-
ciela, podaje si¢ jednoczes$nie zakres
realizacji zadan wychowawczych, jakie
stoja przed szkola. Jest on przeciez ta
osoba, ktéra wywierajac wplyw swoja
osobowoscig, pomaga uczniom w wy-
borze okreslonego systemu wartosci.
W dzisiejszych czasach relacje spotecz-
ne miedzy ludzmi stracity na znaczeniu.
Kontakt bezposredni zostal zastgpiony
przez komunikatory spofeczne. Tym-
czasem SMS-y, maile czy facebookowe
komentarze nie rozwijaja relacji, nie
daja emocji plynacych z kontaktu face
to face. Podstawa i pomocg do ksztal-
towania wiasciwych postaw sa zywe,
bezposrednie rozmowy o wartosciach,
wyborach i emocjach i wpajanie tych
warto$ci poprzez stosowanie w praktyce
szkolnej zasad zycia spolecznego.

Szkota pelni wiec swoje funkcje wy-
chowawcze wtedy, gdy promuje empa-
tie, dobro, troske o innych, akceptacje,
tolerancje, wzajemny szacunek, doce-
nianie po to, aby mlode pokolenie nie
bylo tylko zbiorem robotdw, przypie-
tych do tabletéw i smartfondéw, space-
rujacych z dronami na elektronicznych
smyczach, odcigtych od reszty $wiata
stuchawkami na uszach. Czlowiek wy-
chowany to czlowiek dobry, umiejacy
wspotpracowaé w zespole, wspélczuja-
cy, zaangazowany w dzialanie na rzecz
drugiego czlowieka, odczuwajacy ra-
dos¢ plynaca z bycia razem z innymi.

Stowa kluczowe: wychowanie, funk-
cja wychowawcza, osobowos$¢ nauczy-
ciela.
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wiec 2016 1.).

17



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Wychowanie do warto$ci. Powinnos$¢
nauczyciela i godnos¢ ucznia

DR KRZYSZTOF POLAK

Moralnos¢ upada na coraz wygodniejsze postania.

S.]. Lec

Wprowadzanie w $§wiat wartosci to wazne zadanie dla nauczyciela. Chodzi o to, by nie stalo si¢ przykla-
dem pozoru i narzedziem indoktrynagji.

Wychowanie do wartoéci to idea po-
wszechna, trwale zadomowiona w peda-
gogicznej teleologii i deontologii. Przy-
biera w nich rézne formuly retoryczne
na oznaczenie szczegdlnej powinnosci,
jaka wychowawcy czyni¢ maja wobec
mlodego pokolenia. Kategoria ,,powin-
no$¢” jest tutaj newralgiczna. Uzywam
jej celowo zamiast kategorii ,obowig-
zek”. Rozrdznienie miedzy nimi jest nie-
zbedne.

W etyce, ktérg pedagogika stusznie
zywi si¢ na co dzien, ,,obowigzek” doty-
czy koniecznosci okreslonego dziatania,
ktora wynika zawsze z jakiego$ zewnetrz-
nego zobowiazania (np. obowiazku
prawnego, zawodowego, obyczajowego).
Natomiast ,,powinno$¢” odnosi sie do
nakazu wewnetrznego majacego moral-
ne umocowanie, wyrazajacego zaréwno
gotowos¢, jak i skfonno$¢ do dziatania na
rzecz jakiego$ dobra.

Obowigzek ma swoje nieodiaczne
uwiktania ideologiczne i $wiatopoglado-
we, powinnosci za$ blizej do samo$wia-
domosci cztowieka. Obowigzek wigze ze
sobg warto$ci, cele i przekonania, powin-
noé¢ — jako akt podmiotowy — pozostaje
we wzglednie autonomicznej przestrzeni
ludzkiego sumienia. Obowiazek taczy sie
z okres§lonymi formami ludzkich dziatan.
Powinno$¢ natomiast dotyczy najpierw
mojego ,,bycia” (powinienem by¢ takim
a takim czlowiekiem), nastepnie ,,checi”
takiego dzialania, by ten swdj wizerunek
wcieli¢ w zycie i wreszcie dziatania ,,sa-
mego w sobie”, ktére mam wtedy obo-
wigzek realizowaé. W takiej konstrukeji
powinnos¢ stoi ,,przed” obowigzkiem.
Tylko wtedy moge czyni¢ dobro na ze-
wnatrz, jeSli wczesniej siebie uczynie
wartosciowym.

Na takim tle usytuowane dziala-
nie nauczyciela zyskuje na wartosci nie
dlatego, ze wyptywa z obowiazku, lecz
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dlatego, ze jest osadzone w subiektyw-
nej sferze powinnosci, ktora jest reali-
zacja podmiotowego (w rozumieniu:
wybranego, nienarzuconego) aktu ,,by-
cia” i checi dzialania. Trzeba przy tym
pamietad, ze ta powinno$¢ w przypadku
nauczyciela zawsze laczy si¢ z obecno-
$cig ucznia postrzeganego jako osoba,
z wlasciwym jej zakresem wolnosci
i godnosci. To jest ostateczna miara
powinnosci nauczycielskiej. Stuzy ona
uczniowi w tym sensie, ze sprzyja budo-
waniu dobrych relacji osobowych w na-
kladajacych sie na siebie przestrzeniach
nauczycielskiej i uczniowskiej podmio-
towosci. Wprowadzanie w $wiat war-
tosci powinnos¢ te wypelnia w sposob
naturalny i zazwyczaj sensowny.

Problem polega jednak na tym, ze
to moze odbywac sie na rézne sposoby.
W skali calego systemu edukacji przy-
jeliémy wariant najgorszy, tzn. uczymy
warto$ci gléwnie poprzez moéwienie
o nich. Staramy si¢ mlodym ludziom
pokazywaé wzorce szlachetnych boha-
teréw czerpane z naszej narodowej spu-
$cizny, a rzeczywisto§¢ wokol promuje
wzorce catkowicie odmienne. Z biegiem
lat spuscizna ta zaczyna przypominaé
rumowisko po przejiciu jakiego$ kata-
klizmu, z ktérego znikaja postacie jesz-
cze wczoraj uznawane za bohateréw.
Jeszcze niedawno byli wzorem cnét
wszelakich, ale dzisiaj nie ma juz dla
nich miejsca w programowo byle jak
sklejanej, $wiatopogladowo rozchwia-
nej i organizacyjnie niepewnej edukacji.
Panteon bohateréw narodowych coraz
cze$ciej zamienia si¢ w liste nazwisk
redagowang wedlug ideologicznego
klucza przez tych, ktérych gltos w danej
chwili brzmi najdono$niej.

W tresciach edukacyjnych probujemy
reanimowac neoromantyczne wizje na-
rodowej jednoéci, podczas gdy uczniowie

na co dzien widza gigantyczng spoleczng
awanture przetaczajaca si¢ przez kraj. Nie
zawsze wszystko rozumiejac, obserwuja
rozdzwigk miedzy rzeczywistoscig szkol-
nej lektury a codziennym przekazem me-
dialnym, w ktérym mnozg si¢ wzajemne
oskarzenia i narasta nienawis¢. Jako pe-
dagodzy staramy si¢ ocali¢ dla nich reszt-
ki wiary w elementarne wartosci ogol-
noludzkie, ale - sami zdezorientowani
i zagubieni w codziennoéci — czynimy to
po omacku, wybidrczo, czasem chronigc
sie za racjg ideologiczna.

W procesie nabywania codziennych
doswiadczen mtodzi ludzie ucza sie
porusza¢ w rzeczywisto$ci rozpietej
miedzy dobrem i ztem, prawda
i klamstwem, madroscig i gltupota,
odwagg i tchorzliwoscia.

Jest jednak wariant wychowania
do wartosci niepolegajacy jedynie na
moéwieniu o nich, lecz na wypelnieniu
dziataniami moralnymi o$wiatowej
codzienno$ci. Dziatania te przenikaja
nie tylko tresci ksztalcenia i wychowa-
nia, nie tylko organizacje kazdego dnia
w szkole, ale sg kontinuum uczniow-
skiego do$wiadczania wartosci. Przede
wszystkim moralnych, ale tez estetycz-
nych, prakseologicznych, spotecznych.
W procesie nabywania codziennych
doswiadczen mlodzi ludzie ucza si¢
porusza¢ w rzeczywisto$ci rozpietej
miedzy dobrem i zlem, prawda i ktam-
stwem, madroscig i glupota, odwaga
i tchérzliwoscia. Doswiadczajg tego, ze
w szkole dzieja si¢ rzeczy wazne. To nie
jest sztuczna rzeczywisto$¢ stworzona
przez naiwnych i troche oderwanych od
zycia dorostych, lecz $wiat realny, zlo-
zony i dynamiczny jak wszystko wokot.
Swiat bedacy zrédlem sukceséw i rado-
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$ci, czasem porazek i dramatdw, ale za-
wsze czyj$ 1 zawsze jakis. Nauczycielski
i uczniowski pospotu.

W tym wariancie wychowania do
warto$ci najlepsza, bo najuczciwsza
jest metoda dzialania wlasnym przy-
kladem. Kreatywny, odwazny, spra-
wiedliwy, madry i uczciwy nauczyciel
silniej i skuteczniej wprowadza uczniéow
w $wiat warto$ci poprzez swoje co-
dzienne zachowania niz dziesigtki
pseudomoralistéw czy — powierzchow-
nie traktujacych swoja zawodowa mi-
sje — o$wiatowych frustratow, dla ktd-
rych wychowanie do wartosci to kolejny
przyklad hasta tylez pustego, co nie-
chcianego, a przy tym niezwykle wyma-
gajacego.

Wprowadzanie w $wiat warto$ci
to wazne zadanie dla nauczyciela.
Chodzi o to, by nie stalo si¢
przykladem pozoru i narzedziem
indoktrynacji.

Jesli przyjrze¢ sie uwaznie przykla-
dom zaczerpnigtym z historii innowatyki
edukacyjnej (np. M. Montessori, E Fro-
ebla, C. Freineta, A. S. Neilla, R. Steine-

ra, W. Kilpatricka, O. Decrolyego), to
dostrzec mozna rzecz znamienng. Ot6z
tym, co je odréznia od systeméw trady-
cyjnych, jest wlasnie codzienne obcowa-
nie uczniéw z warto$ciami, stanowigcy-
mi fundament programéw, rozwigzan
organizacyjnych czy metodycznych. Tam
nie spotkamy przypadkowosci czy cha-
osu. Tam kazdy element tresci ksztalce-
nia i wychowania, kazde dzialanie na-
uczyciela, kazda zasada organizacji zycia
szkolnej zbiorowosci stuzy konkretnym
warto$ciom. O tym $wiecie nie trzeba ja-
ko$ szczegolnie mowic. Ale trzeba w tym
$wiecie — razem z uczniami - by¢.
Zamiast glosi¢ o odpowiedzialno-
$ci, nauczyciel dziala odpowiedzialnie,
zamiast przekonywaé do wytrwalosci,
swoim przykladem daje $wiadectwo
gorliwosci i sumiennoéci, zamiast mo-
ralizowaé o wartosci prawdy, czyni ja
trwalg podstawa swojej pracy, zamiast
rozprawia¢ o tolerancji i pomocy dru-
giemu, ma w sobie permanentng go-
towos¢ do dawania uczniowi kolejnej
szansy. Przyktad wlasny dziala tu silniej
niz najbardziej nawet wzniosla przemo-
wa. Dotyczy to wszystkich: nauczycieli,
katechetéw, dyrekcji, pracownikéow ad-
ministracji i obstugi, rodzicow.

Konkludujac: wychowanie do war-
tosci nie moze by¢ jedynie kolejnym
celem pracy szkoly i obowigzkiem na-
uczyciela wynikajacym z zalecen wia-
dzy i osadzonym na kruchym gruncie
systemowego przymusu. Ma to by¢ in-
tegralny element codziennosci eduka-
cyjnej obejmujacy relacje nauczycieli
i ucznidéw, programy ksztalcenia i wy-
chowania, kulture szkoty. Tylko wtedy
zjawia sie realna szansa budowania sys-
temu wartosci, gdy respektowana jest
uczniowska godno$¢. W przeciwnym
razie wychowanie do warto$ci staje si¢
narzedziem manipulacji, upolitycznie-
nia i przyktadem pozoru w edukacji.

Slowa kluczowe: warto$¢, nauczy-
ciel, powinno$¢, uczen, godnosé.
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Przyklady zadan matematycznych z II, III
i IV etapu edukacyjnego inspirujacych rdzne
postawy uczniow'

DR ZBIGNIEW POWAZKA

Dla nauczania matematyki waznym problemem jest postawa ucznia wobec zadania matematycznego.

W 2004 r. ukazala sie na famach cza-
sopisma ,,Dydaktyka Matematyki” praca
prof. A. K. Zeromskiej (Zeromska, 2004),
w ktérej autorka omawia rézne okredlenia
pojecia postawy i prezentuje wyniki swych
badan dotyczacych postawy uczniow
wzgledem zadania matematycznego.

Dla potrzeb tej pracy wykorzystamy
definicj¢ zaproponowang przez psycho-
logéw. ,Postawe mozna okredli¢ jako
wzglednie stala i zgodng organizacje
poznawczg, uczuciowo-motywacyjng
i behawioralng podmiotu, zwigzang
z okreSlonym przedmiotem czy klasg
przedmiotéw” (Madrzycki, 1974). Jest
to okreslenie, w ktérym mozna wyroz-
ni¢ trzy komponenty:

* poznawczy,
* uczuciowo-motywacyjny,
o behawioralny.

Przez komponent poznawczy rozu-
miem caloksztalt informacji o danym
przedmiocie, tzn. wiedze, przekonania,
przypuszczenia. Ze wzgledu na rozle-
gloé¢ wiedzy posiadanej przez poznajg-
cy podmiot skadnik ten moze by¢ led-
wie zarysowany (wiedza o przedmiocie
poznania sprowadza si¢ do przekona-
nia o istnieniu) lub znaczacy (pozna-
jacy podmiot posiada rozlegla wiedze
o przedmiocie poznania (Marody, 1976).

Komponent motywacyjno-emocjo-
nalny zalezy od bardziej czy mniej uswia-
domionych proceséw motywacyjnych
i emocjonalnych zachodzacych w oso-
bie poznajacej dany przedmiot. W du-
zej mierze zaleza one od poznawanego
przedmiotu. Przedmiot poznania moze
w podmiocie wywolywa¢ emocje pozy-
tywne (zainteresowanie, ciekawo$¢, ra-
dos¢) lub negatywne (nieche¢, znudzenie,
wrogo$¢). Intensywnos¢ postawy okresla-
na jest przez sile emocji, jakie wywoltuje
w osobie poznajacej poznawany przed-
miot (Marody, 1976).
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Komponent behawioralny wyraza
sie w formie czynnosci konkretnych,
ktére powinien wykona¢ podmiot
w zetknieciu z przedmiotem, ktérego
postawa dotyczy. Pojecie to dokladniej
prezentuje S. Nowak (Nowak, 1973).
Z uwagi na ten komponent mozna po-
stawy uszeregowal, poczynajac od ta-
kich postaw, ktére nie zawieraja zadne-
go programu dzialania, poprzez takie,
gdzie program dziatania jest lekko zary-
sowany, az po takie, w ktérych program
dzialania okresla jasno zaréwno kieru-
nek, jak i formy reagowania na obiekt
postawy (Marody, 1976).

We wstepie do obowigzujacej ,,Pod-
stawy programowej ksztalcenia ogélne-
go dla szkét podstawowych” (Rozporza-
dzenie MEN z dn. 30.05.2014 r.) zostaly
sformulowane nastepujace cele ksztal-
cenia ogdlnego:

1) przyswojenie przez uczniow podsta-
wowego zasobu wiadomosci na temat
faktow, zasad, teorii i praktyki, doty-
czgcych przede wszystkim tematow
i zjawisk bliskich doswiadczeniom
uczniow;

2) zdobycie przez uczniow umiejetnosci
wykorzystywania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan
i rozwigzywania problemow;

3) ksztattowanie u uczniow postaw wa-
runkujgcych sprawne i odpowiedzial-
ne funkcjonowanie we wspolczesnym
Swiecie.

Zauwazmy, Ze pierwszy z tych celow
dotyczy przede wszystkim komponentu
poznawczego, a drugi komponentu be-
hawioralnego z podanej wyzej definicji
postawy. Odnotujmy tez i to, ze realiza-
cja tych celéw ma si¢ odbywa¢ w trakcie
zdobywania przez uczniéw niezbed-
nych umiejetnodci, takich jak np. czy-
tanie ze zrozumieniem, matematyczne
myslenie oraz myslenie naukowe zwig-

zane z interpretowaniem i wycigganiem
wnioskdéw z obserwacji empirycznych
dotyczacych przyrody i spoteczenstwa,
komunikowanie si¢ w jezyku ojczy-
stym i w jezyku obcym, postugiwanie
sie nowoczesnymi technologiami in-
formacyjno-komunikacyjnymi, uczenie
sie, odkrywanie swoich zainteresowan,
umiejetnos$¢ pracy zespolowej. Analo-
giczne sg cele ksztalcenia i umiejetnosci
dla uczniéw gimnazjéw i szkot ponad-
gimnazjalnych?.

Dla nauczania matematyki waznym
problemem jest postawa ucznia wobec
zadania matematycznego. Zagadnienia
te byly badane przez wielu naukowcéow.
Dla przykladu G. Polya rozwaza posta-
we uzyteczng przy rozwigzywaniu zada-
nia matematycznego (Polya, 1975). Po-
stawa ta kladzie nacisk na komponent
poznawczy i behawioralny. Podobnie
rozumiata postawe Z. Krygowska, roz-
wazajac postawe intelektualng i wyrdz-
niajac rozne aspekty matematycznej ak-
tywnosci (Krygowska, 1986).

W interesujacy sposob definiuje po-
stawe wobec zadania matematycznego
M. Legutko, zwracajac uwage na role
komponentu motywacyjno-emocjonal-
nego i nie oddzielajac komponentu po-
znawczego od behawioralnego. Oto ta
definicja: ,,Przez postawe ucznia wobec
zadan matematycznych rozumie si¢ jego
wewnetrzna dyspozycje do ustosunko-
wan wobec tych zadan. Nie oddziela-
jac jednak aspektu behawioralnego od
poznawczego, wyroézniajac tylko dwa
aspekty postawy ucznia wobec zadan
matematycznych: (1) aspekt behawio-
ralno-poznawczy, obejmujacy metody
postepowania ucznia w procesie roz-
wigzywania zadann matematycznych;
(2) aspekt emocjonalno-motywacyjny,
obejmujacy motywacje uczniéw wobec
zadan matematycznych”.



W ciagu dalszym postuzymy sie tym
okresleniem przy analizie podanych
przyktadéw.

Rys. D. Sterna

Jak pokazujg doswiadczenia nauczy-
cieli, obserwacje roznych postaw warto
prowadzi¢, rozwiazujac z uczniami za-
dania nietypowe.

Przyklad 1

Malgosia, uczennica IV klasy szkoly
podstawowej, podjeta probe wyjasnienia
miodszej siostrze Zosi, uczennicy dru-
giej klasy, nietatwego pojecia kilometra
kwadratowego. Postuzyta sie w tym celu
obrazem przescieradla o wymiarach
metr na metr. Powiedziata do Zosi: Prze-
$cieradlo o wymiarach 1m na 1m rozt6z
na podlodze. Pokryjesz w ten sposob
powierzchnie 1 metra kwadratowego.
Wyobraz sobie, ze 1 000 000 takich prze-
$cieradet potozono w taki sposéb, aby
powstal duzy kwadrat. Tu dziewczynki
zaczely dyskutowa¢, ile przescieradet
powinno by¢ polozonych wzdluz kaz-
dego boku duzego kwadratu. To bedzie
wiasnie kilometr kwadratowy. Zosie za-
skoczyla duza liczba potrzebnych prze-
$cieradel. Nastepnie dziewczynki zaczely
planowac¢ osiedle domkdéw rozmieszczo-
nych na takim obszarze.

Impulsem do opisanej sytuacji byla
ciekawo$¢ dziecka. Zdobywaniu infor-
macji towarzyszylo zaskoczenie zwigzane
z wielko$cig poznawanego pojecia. Na-
stepnie zostala podjeta proba postugiwa-
nia sie tym pojeciem. W tym przykladzie
istotng role odegral aspekt motywacyjno-
-emocjonalny. Jest on widoczny w cieka-
wosci poznawczej Zosi i checi pochwale-
nia si¢ posiadang wiedza przez Malgosie.
Postuzenie si¢ modelem do wyobraze-
nia omawianego pojecia i dalsze zajecia
dziewczynek mieszcza sie w aspekcie be-
hawioralno-poznawczym.

Przyklad 2

Uczniom klasy IV zaproponowano
nastepujace zadanie: Czy mozna roz-
dzieli¢ kwotg 600 zt migdzy dwdch ojcow
i dwdch synéw w taki sposob, aby kazdy
otrzymat 200 z#?

Odpowiedz na to pytanie wymaga
wyobrazenia sobie mozliwych relacji
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miedzy osobami. Skoro nalezy rozdzie-
li¢ 600 z1 tak, aby kazdy otrzymat 200 zt,
wiec musi by¢ trzech mezczyzn. Z tej re-
fleksji wynika, ze jest tak, gdy jeden jest
dziadkiem, drugi ojcem, a trzeci synem.
Nie jest to jednak jedyna odpowiedz.
Moze si¢ bowiem zdarzy¢, ze jeden
z mezczyzn jest ojcem dwoch syndw,
z ktérych jeden jest ojcem majacym tyl-
ko corke lub cérki, a drugi nie ma dzie-
ci. Zadanie to budzi wiele ciekawych
reakcji wsrod dzieci (Legutko, 1984).
Tym razem dominujacy jest aspekt be-
hawioralno-poznawczy zwigzany z wy-
konaniem dzielenia 600 przez 200.
Kolejne zadanie laczy matematyke
z jezykiem angielskim. Mozna zrealizo-
wac je na réznych etapach edukacji.

Przyklad 3

W podanej rownosci FIVE + SIX +
SEVEN = EIGHTEEN skresli¢c 7 liter
tak, aby rownosé¢ pozostata prawdzi-
wa. Otrzymamy wtedy: IV + IX + V =
EIGHTEEN.

Zadanie to pochodzi od nauczycieli
jezyka angielskiego. Wymaga elemen-
tarnej znajomosci jezyka, jak réwniez
dodawania liczb w zapisie rzymskim.
W wykonaniu opisanego tu polecenia
istotny jest zatem aspekt behawioralno-
-poznawczy.

Nastepne dwa zadania sg probg re-
alizacji zalecenia ksztaltowania umie-
jetno$ci wyciggania wnioskéw z ob-
serwacji empirycznych dotyczacych
przyrody. Oba przyklady zaczerpniete
zostaly z ksigzki J. Perelmana (Perel-
man, 1953).

Przyklad 4

Wedrujac z réznymi grupami po
lasach, zapytalem uczestnikéw o moz-
liwos¢ szacowania wysokosci drzewa,
majac do dyspozycji plaskie lusterko
i taSme miernicza. Postawy uczestnikow
byly rézne, od totalnej negacji do duze-
go zainteresowania. Pozytywne rozwig-
zanie tego problemu opiera si¢ na dwu
waznych twierdzeniach. Jedno dotyczy
kata padania i kata odbicia, a drugie to
cecha podobienstwa trojkatéow prosto-
katnych. Cze$¢ uczestnikow wycieczki,
widzac prostote proponowanej metody
pomiaru, z checig podejmowata dalsze
eksperymenty. W postawie tych oséb
komponent motywacyjno-emocjonalny
byl, moim zdaniem, mocniejszy od kom-
ponentu poznawczo-behawioralnego.

Przyklad 5

Na le$nych $ciezkach spotykamy
nieraz $cigte pnie drzew. Dla potrzeb
transportu takich pni wazng wiadomo-
$cig jest ich ciezar i objetos¢. Zauwazmy,
ze na ogol nie s3 to znane bryly geome-
tryczne. Angielski matematyk T. Simp-
son wyprowadzil przy pomocy rachun-
ku catkowego wzér na objetos¢ takiego
pnia. Oto ten wzoér:

h
V =6(b, +4b, + by),

gdzie h oznacza wysokos¢ bryly, b, pole
podstawy dolnej, b, pole przekroju
srodkowego, b, pole podstawy gornej.
Ksztalcace jest zadanie wyprowadzenia
z wzoru Simpsona wzoréw na objeto-
$ci graniastostupa i ostrostupa prostego
o podstawie majacej pole P, walca, stoz-
ka ikuli. W tym celu nalezy wykorzystaé
znane, tak w gimnazjum, jak w szkole
ponadgimnazjalnej, twierdzenia z geo-
metrii elementarnej. Proste rozwazania
teoretyczne daja uczniom satysfakcje
z odkrywania nowych twierdzen.
Komponent poznawczo-behawio-
ralny dotyczy aktywnego uczestnictwa
ucznia w procesie uczenia si¢ matema-
tyki. Wéréd réznych aspektéow tej ak-
tywnos$ci zwraca si¢ uwage na odkry-
wanie i formulowanie twierdzen. Oraz
przediuzanie i uogdlnianie zadan.

Kolejny przyklad pochodzi z badan
przeprowadzonych wspdlnie z J. Major
(Major, Powazka, 2010).

Przyklad 6

a) Obliczy¢ objetos¢ prostopadioscianu,
wiedzac, ze przekatna tego prostopadlo-
$cianu dlugosci d tworzy z krawedziami
katy o miarach a, B, y.

b) Analizujac przeprowadzony rachu-
nek, ustali¢ zwigzki miedzy dtugosciami
krawedzi, przekatnej prostopadloscianu
i stosownymi funkcjami danych katéw.
¢) Rozstrzygnaé, czy istnieje prosto-
padloscian, w ktérym katy nachylenia
przekatnej d do odpowiednich krawedzi
spelniaja warunek

N S

a=p=y-
Odpowiedz uzasadnic.
d) Rozwazy¢ rzut prostokatny prostopa-
dloécianu na plaszczyzne jego podstawy
i utworzy¢ odpowiedniki zaleznosci od-
krytych w punkcie b).
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Zadanie w czgsci a) jest prostym za-

daniem trygonometrycznym, bowiem
a = dcosa, b = dcosp, ¢ =dcosy, skad
fatwo obliczy¢ objetos¢ prostopadto-
$cianu. Interesujacy jest punkt b) tego
zadania. Analiza uzyskanych wzoréw
prowadzi do odkrycia dwoch twierdzen:
1) W kazdym prostopadioscianie ilo-
raz dtugosci krawedzi do cosinusa kata,
jaki ta krawedz tworzy z przekatng tego
prostopadtoscianu, jest wielko$cig stala,
réwna dlugosci tej przekatnej i réwno-
czeénie $rednicy kuli opisanej na tym
prostopadioscianie.
2) W kazdym prostopadioscianie suma
kwadratéw cosinusow katow, jakie prze-
katna prostopadio$cianu tworzy z kra-
wedziami, réwna sie 1.

W pierwszym z twierdzen widac
pewne podobienstwo do twierdzenia
sinuséw. Z drugiego z tych twierdzen
wynika, ze nie istnieje prostopadlo-
$cian w zadaniu c¢) o zadanych w nim
warunkach. Dyskusja tych przypadkow
wydaje si¢ ciekawym zadaniem dla oséb
zainteresowanych matematyka i moim
zdaniem jest dostgpna przecietnie zdol-
nemu uczniowi. Niejakim zaskocze-
niem moze by¢ zwigzek z twierdzeniem
Pitagorasa (punkt d).

W rozwiazaniu tego zadania aspekt
behawioralno-poznawczy jest wiodacy.
Towarzyszy mu réwniez aspekt motywa-
cyjno-emocjonalny wyrazajacy sie w re-
fleksji nad odkrywanymi prawidtowoscia-
mi i wynikajacymi z nich wnioskami.

Tt M
iy 1] il

Rys. D. Sterna

Oto jeszcze jedno zadanie, ktére
moze pojawic si¢ na kazdym etapie edu-
kacji.

Przyklad 7

Zaproponujmy uczniom konstruk-
cje $niezynki Kocha. Rysujemy trdjkat
réwnoboczny o boku dlugosci a. Dzie-
limy boki tego tréjkata na trzy réwne
czeéci i na $rodkowych budujemy, na
zewnatrz wyjsciowego trdjkata, trojkaty
réwnoboczne o bokach dlugosci

a
3
Powstaje wtedy wielokat wypukly

o dwunastu bokach. Jest to drugi atrak-
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tor fraktala’® zbudowanego z trzech
krzywych Kocha*. Mozna teraz konty-
nuowac to postepowanie, np. jeszcze je-
den lub dwa razy. Otrzymuje si¢ wtedy
figure przypominajaca swym ksztaltem
platek $niegu:

Na II etapie edukacji wystarczy
konstrukcja tej $niezynki. Natomiast
na III etapie edukacji warto zwrdcié
uczniom uwagg, ze $niezynka ma skon-
czone pole, a jej obwod jest coraz wiek-
szy. Dodatkowo na IV etapie edukacji
warto udowodni¢ twierdzenie, ze ob-
wdd $niezynki rozumianej jako granica
nieskonczonego ciggu geometrycznego
diugosci kolejnych atraktoréw jest nie-
skonczony, a jej pole powierzchni jest
liczbg skonczong.

Na kazdym ze wskazanych pozio-
moéw edukacji w rozwigzaniu tego za-
dania wzajemnie przenikaja si¢ oba
aspekty postaw. Aspekt behawioralno-
-poznawczy zwigzany jest z konstrukejg
stosownego zbioru. Natomiast aspekt
motywacyjno-emocjonalny wyraza sig¢
w zaciekawieniu rozwigzujacych to za-
danie nad ksztaltem zbioru na rysunku.

Slowa kluczowe: zadania matema-
tyczne, postawy uczniow.

PRZYPISY:

! Autor wyglosil referat o takim tytule na
konferencji ,O warto$ciach matematyki
i postawach uczniéw” zorganizowanej dla
nauczycieli matematyki przez T. Marczew-
skiego w dniu 13 grudnia 2016 r. w MCDN
ODN w Krakowie; referat ten stanowi pod-
stawe dla prezentowanego artykutu.

2 Zalacznik nr 4 do Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierp-
nia 2012 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogodlnego w poszczegdlnych
typach szkol.

* Fraktal to figura geometryczna, ktéra po-
wstaje w wyniku powtarzania ciagu tych
samych czynnoéci. Kolejny krok w ta-
kiej konstrukcji nazywamy atraktorem
(J. Kudrewicz, 1993).

* Krzywa zdefiniowana przez matematyka
niemieckiego Helgego von Kocha w 1904 r.
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Inicjatywy i kreatywnos$¢ uczniow
w rozwigzywaniu zadan ze sprawdzianow

po klasie VI

JERZY MATWIJKO

W kwietniu ub.r. uczniowie klas szdstych ostatni raz przystapili do ogélnopolskiego sprawdzianu na ko-
niec szkoly podstawowej. W historii egzamindéw zewnetrznych byla to pietnasta edycja tego egzaminu.

W ostatnich pieciu latach arkusze egzaminacyjne zastosowa-
ne w sprawdzianie staly si¢ poréwnywalne tak pod wzgledem
budowy i konstrukeji, jak réwniez poziomu trudnoéci zadan.
W kazdym arkuszu byly trzy matematyczne zadania otwarte,
podczas rozwigzywania ktérych uczen ma przedstawié swoj
sposob rozumowania, swojg strategie wyjasniania problemu.

W kazdym roku na terenie Okregowej Komisji Egzamina-
cyjnej w Krakowie do sprawdzianu przystepowato okolo 70 ty-
siecy uczniow klas szostych szkot podstawowych z wojewodztw:
lubelskiego, matopolskiego i podkarpackiego. Majac dostep do
tak wielu prac, mozna bylo dokona¢ przegladu réznych spo-
sobow rozwigzywania zadan, jakie prezentowali uczniowie.
Analizujac te sposoby rozwigzywania zadan ze sprawdziandw,
wybieralem takie, ktére pokazuja pomystowo$¢ ucznia oraz
»sprytne” poradzenie sobie z trudnosciami, na jakie natrafil.

Siegnijmy do stownikowych okre$len znaczenia stow: kre-
atywno$¢, kreatywny. Kreatywno$¢ (postawa tworcza; od tac.
creatus czyli twérczy) — proces umystowy pociggajgcy za sobg
powstawanie nowych idei, koncepcji lub nowych skojarze#, po-
wigzat z istniejgcymi juz ideami i koncepcjami (Sfownik jezyka
polskiego, PWN). Bardziej codzienna definicja kreatywnosci
mowi, Ze jest to po prostu zdolnosé tworzenia czego$ nowego.

Stowo kreatywny utozsamiane jest z okreSleniem: po-
mystowy, bystry, przedsigbiorczy, sprytny, zaradny. W wielu
przedstawionych tutaj przykladach kreatywno$¢ uczniow
przejawia sie w pomystowym, sprytnym albo zaradnym spo-
sobie poradzenia sobie z rozwigzaniem zadania.

Przyktady przedstawione w tym artykule dotycza zadan ze
sprawdziandow z lat 2011-2016 i s oryginalnymi rozwigzania-
mi tych zadan prezentowanymi przez ucznidéw. Przeanalizuj-
my kilka z nich.

A. Zadanie 25 (0-4) - sprawdzian z 2016 r.

Z dwéch jednakowych prostopadtoscianow zbudowano bryle
takg, jak przedstawiono na rysunku. Oblicz wysokos¢ H prosto-
padtoscianu i objetos¢ brylty przedstawionej na rysunku.

| Semy

| # i 5 cm

14 e

1. Przyktad rozwigzania

Uczenn przedstawil poprawne rozwigzanie zadania, po-
prawnie wyznaczyt wysoko$¢ bryly, jednakze porzucit te ob-
liczenia. Sumuje dlugoé¢ krawedzi wychodzacych z jednego
wierzchotka, traktujac otrzymane wyniki jako objeto$¢ po-
szczegolnych bryl. Trudno ustali¢, co spowodowalo, Ze uczen
odrzucil swoje dobre rozwigzanie. Wydaje si¢ prawdopodob-
ne, ze jeszcze nie w pelni opanowal pojecia objetosci bryly
i pola powierzchni bryly. Jednak ma $wiadomo$¢, ze miat
obliczy¢ objetos¢ i dlatego w podawanych wynikach stosuje
jednostke objetosci — cm?®.

2. Przyklad rozwigzania

Uczenn w tym rozwigzaniu widzi duza bryte, z ktérej usu-
nieto maly prostopadlosécian. Ustala wymiary tego usunietego
prostopadioscianu, w tym wysoko$¢ bryly H = 9 cm. Podaje
poprawne obliczenia objetosci bryty widocznej na rysunku
jako réznice objetosci:

(14x9x5)-(4x5x9) =630 - 180 = 450 cm?

To rozwigzanie jest prawdziwie kreatywne — uczen bryle
przedstawiong na rysunku buduje od nowa, wycinajac z duze-
go prostopadloécianu — mniejszy.

Sem

14 cm

3. Przyklad rozwigzania
W tym rozwiazaniu uczeni doskonale manipuluje klocka-
mi, jakie dostrzega w przedstawionej na rysunku bryle. Budu-
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je takze nowa bryle z pokazanych klockéw. Po ustaleniu wy- W obu przyktadach przedstawione metody sa poprawne.
miaréw nowego prostopadlo$cianu, poprawnie oblicza jego  Nierzadko, takie proby ustalenia poszukiwanych wartosci
objetosé. prezentuja uczniowie, ktérzy prawdopodobnie nie radzg sobie

z dzieleniem.

C. Zadanie 24 (0-4) - sprawdzian z 2013 r.

Na rysunku przedstawiono ksztalt i wymiary trawnika. Na
kazdy metr kwadratowy powierzchni na tym terenie spadfo
w ciggu roku 280 litrow deszczu. Ile litréw deszczu spadfo na
powierzchnie tego trawnika w ciggu roku?

Rysunek do zadania 24.

B. Zadanie 22 (0-2) - sprawdzian z 2011 r.

Plac o powierzchni 19 m? trzeba wysypaé zwirem. Jeden wo-
rek zwiru wystarcza na 1,5 m? powierzchni. Ile najmniej takich
workéw zwiru trzeba kupic?

1,5m 1.5m

2/m

4'm

1. Przyklad rozwigzania

55m

1. Przyktad rozwigzania

Tag'ss wefpriliy oblcoand

MR R . '

gt -] bbb oo il o ,

Uczen w pamigci obliczyl, ze dwa worki zwiru wystarczg na Uczen podzielit figure przedstawiong na rysunku na kwa-
3 m?* powierzchni. Rozpoczyna wigc obliczenia liczby potrzeb-  draty jednostkowe (dostowne odczytanie treéci zadania: Na
nych workéw poprzez odejmowanie od podanej powierzchni  kazdy metr kwadratowy powierzchni), policzyt liczbe takich
placu, powierzchni wystarczajacej dla dwodch, a potem czte-  kwadratéw i pomnozyl ja przez 280. Wydaje si¢, ze u tego
rech workéw. Kolejne odejmowania moga by¢ sygnalem, ze  ucznia jest bardzo dobrze opanowane pojecie pola jako liczby
w dzieleniu ten uczen nie czuje sie zbyt pewnie. Ta obserwacja  kwadratéw jednostkowych wypelniajacych dang figure.
potwierdza sie w innych przedstawionych przykltadach. Wielu
uczniéw unika dzielenia, zastepujac to dzialanie innymi, pro- 2. Przyklad rozwigzania
wadzacymi takze do celu. Cala procedura wyznaczenia liczby
workdéw prowadzona jest konsekwentnie i starannie do konca,
o czym $wiadczy udzielona odpowiedz.

2. Przyklad rozwigzania

Ten uczen takze prawdopodobnie nie lubi dzieli¢ i dlatego
to dzialanie zastgpil dodawaniem. Jego metoda nie jest juz tak
staranna jak u poprzedniego, w konsekwencji czego nastepuje
pomylka w rachunkach i pojawia si¢ btedny wynik.
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W kolejnym przykladzie mamy takze podobne proby
ustalenia pola powierzchni figury przedstawionej na rysun-
ku. W tym przypadku uczen ma jednostkowe rézne ,kafelki’,
jakimi wypelnia figure, ale poprawnie ustala ilos¢ wody, jaka
spadia na dany ,kafelek” Przedstawione tu rozwigzanie jest
przykladem bardzo kreatywnego mysélenia ucznia.

D. Zadanie 24 (0-2) — sprawdzian z 2014 r.

Wiola i Jola poszly na spacer z przystani do latarni mor-
skiej. W ciggu kazdych 5 minut pokonywaty 300 metrow. Spacer
trwat pot godziny. Ile metréw przeszly dziewczynki z przystani
do latarni morskiej?

Przedstawione rozwigzanie jest jakby pelna ilustracja spa-
ceru. Przez kazde kolejne pig¢ minut dziewczynki pokonuja
kolejne odcinki drogi o dlugosci 300 metréw. Wedruja poét
godziny, czyli 30 minut i tak prowadzony zapis prowadzi do
ostatecznego wyniku 1800 metréw.

Zapisz wszystkie obliczenia.

%eigl 512001 1] A

RSSEnsScasccassasasnnc:

Do$¢ tatwo prowadzi¢ takie lub podobne sposoby obli-
czenia szukanych wielko$ci, gdy zdarzenie nie jest zbyt dlu-
gie, wzglednie wielkosci wystepujace w zadaniu nie sg duze.
Ciekawe byloby postepowanie tych ucznidw, gdyby wydluzy¢
opisane zdarzenie albo zwigkszy¢ pole placu, ktdry trzeba wy-
sypa¢ zwirem. Jak wtedy uczniowie poradziliby sobie z proble-
mem? Czy nadal stosowaliby prezentowana metode rozwigza-
nia zadania?

E. Zadanie 26 (0-3) - sprawdzian z 2016 .

W klasie Janka jest 30 uczniow. Co trzeci uczen z tej klasy
to chiopiec. Rodzenistwa nie ma 20% liczby dziewczgt z tej kla-
sy. Ile dziewczqgt z klasy Janka nie ma rodzetistwa?

Przedstawiam przyktady dwdch uczniéw, ktérzy podobnie
rozumuja, nie mogac poradzi¢ sobie z dzieleniem.

Ondprwied LT A, s,
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Nieche¢ do dzielenia juz poznaliSmy we wczesniejszych
przykladach. Pokazuje te rozwiazania wlasnie z powodu uni-
kania przez uczniéw dzielenia - to nie jest takie odosobnione
zjawisko.

F. Zadanie 22 (0-4) — sprawdzian z 2014 r.

W restauracji jest 6 stolikow dwuosobowych i o 4 wigcej sto-
likow czteroosobowych. Stolikéw osmioosobowych jest 2 razy
mniej niz dwuosobowych i czteroosobowych tgcznie. Ile jest
wszystkich miejsc przy stolikach w tej restauracji?

Oto rozwigzanie ucznia - pomystowos$¢ rozwigzania
z pelna ilustracja tre$ci zadania. Dodatkowo uczen w swym
rysunkowym rozwigzaniu pokazuje poprawne rozumienie
poréwnania réznicowego oraz ilorazowego. Uczen nie dazy
do zapisywania réwnan, ale starannie ilustruje zaleznosci wy-
stepujace w zadaniu.

] e )
of. 1o Ea[__.lu
v[:-i'-' ®

e SEL rte kel
& B e o0

[

kg {:j -Q" o T

S

w AL 4 o5 Tgdl mieg

Heurystyczne metody G. Polya w tym przyktadzie widocz-
ne sa do$¢ wyraznie. Proba zilustrowania opisanej sytuacji
w zadaniu stala si¢ rozwigzaniem calego zadania.

Analizujac przedstawione przyklady i opierajac si¢ na ra-
portach Instytutu Badan Edukacyjnych, mozna potwierdzié
nastepujace obserwacje:

1. Uczniowie najsilniej obdarzeni wyobraznig twdrczg ucza
sie lepiej niz ich réwiesnicy z wyobraznig przecietna i staba.

2. Wyobraznia nie przeszkadza w uczeniu si¢, a wprost prze-
ciwnie — czyni je bardziej efektywnym.

3. Klasy, w ktérych nie wykorzystuje sie twérczych mozliwo-
$ci uczniéw w procesie uczenia si¢ i nauczania to miejsca,
w ktorych trudniej o edukacyjny sukees.

Na koniec refleksja na przysztosé: ,,Szkole i dydaktyke
nalezy ulepszac, a w wyobrazni samych nauczycieli, mozna
upatrywac zrédel tych zmian”

Slowa kluczowe: kreatywnos¢, kreatywny, sprawdzian.

PRZYPISY:

! Podstawa do napisania niniejszego artykutu byt referat wygloszony
przez autora na konferencji ,O wartoéciach matematyki i posta-
wach uczniéw” w dniu 13 grudnia 2016 r. zorganizowanej przez
T. Marczewskiego w MCDN ODN w Krakowie.

* ok %

Jerzy Matwijko jest kierownikiem Wydzialu Egzaminéw
z Zakresu Ksztalcenia Ogolnego w Okregowej Komisji Eg-
zaminacyjnej w Krakowie.
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Praca z tekstem matematycznym

DR WITOLD PAJAK

Praca z tekstem jest aktywnoscig matematyczng wynikajaca bezposrednio z podstawy programowe;j.

W czesci poswigconej wymaganiom
ogolnym (III i IV etap edukacyjny) czy-
tamy: Ucze#l interpretuje i tworzy teksty
o charakterze matematycznym. Row-
niez w nowej podstawie programowej
dotyczacej II etapu edukacyjnego (tzn.
dla klas IV-VIII szkoly podstawowej)
w wymaganiach ogdlnych celéw ksztal-
cenia odnajdujemy sformulowania:
Odczytywanie i interpretowanie da-
nych przedstawionych w réznej formie
oraz ich przetwarzanie. Interpretowanie
i tworzenie tekstow o charakterze mate-
matycznym oraz graficzne przedstawia-
nie danych.

Podstawowe rdznice miedzy tek-
stem matematycznym a tekstami innych
dziedzin ujmuje prof. J. Konior (Konior,
2002) w nastepujacy sposob:

1. Abstrakcyjna dziedzina przedmioto-
wa, o ktorej tekst traktuje,

2. Autonomiczny jezyk, ktory nawet na
poziomie matematyki elementarnej
posiada wiele cech osobliwych,

3. Przewaga potgczen typu implikacyj-
nego nad polgczeniami migdzyzda-
niowymi koniunkcyjnymi, ktére ce-
chujg opisowe lub narracyjne teksty
niematematyczne,

4. Szczeglna rola kwantyfikatorow, choé
nie zawsze sq one uwydatnione,

5. Brak typowych $rodkéw ekspresji obec-
nych w tekstach humanistycznych,

6. Stosowanie metod wlasciwych ze wzgle-
du na charakter badanych przedmio-
tow,

7. Specyficzna forma redakcyjna.

Przyklady tekstow matematycznych

Teksty matematyczne znajdujemy
w podrecznikach, zbiorach zadan, lite-
raturze popularnej i fachowej. Ponadto
mamy z nimi do czynienia, gdy ucznio-
wie wykonujg plakaty matematyczne,
projekty, przygotowuja referaty, prezen-
tuja zyciorysy matematykéw itp. Naj-
czesciej spotykane w pracy z uczniami
rodzaje tekstow matematycznych to:
tekst wprowadzajacy nowe pojecie; tekst
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wprowadzajacy nowa metode; teksty
zadan, ¢wiczen; ciekawostki (biografie,
dane statystyczne, fakty z dziejow mate-
matyki); dowody; teksty z ,,zycia”.

Istotnym elementem pracy nauczy-
ciela jest takze tworzenie wlasnych
tekstow matematycznych. Wyr6znié
mozna szczegdlnie dwie zalety takich
tekstow: s3 dostosowane do potrzeb
uczniéw, do konkretnego zespotu oraz
wyrazaja priorytety nauczyciela. Zwrd-
citbym uwage na dwie wady zwigzane
z przygotowywaniem wiasnych tekstow,
z ktérymi si¢ spotkatem osobiscie: cza-
sochfonnoé$¢ w przygotowaniu i brak
korekty (czasami nastepuje ona dopiero
W pracy z uczniami).

Przyklady moich tekstow

Przyklad 1

Ponizszy tekst zostal przygotowany
przeze mnie dla ucznidéw klasy pierwszej
liceum (z rozszerzeniem matematycz-
nym), a dotyczy pewnych przeksztalcen
wykreséw funkcji. Uczniowie poczat-
kowo pracowali na lekeji samodzielnie,
a potem odbyla sie rozmowa na temat
przeczytanego tekstu oraz weryfikacja
wykonanych polecen.

Jak powstaje wykres funkcji

yv=axf(x) dlaa>0.
Rozwazmy dla przyktadu a = 2.
Poszukujgc punktu na wykresie

y =2xf(x), mozemy postepowac zgod-
nie z nastepujgcg procedurg:

1. Wskazujemy dowolny x;

2. Szukamy punktu wykresu dla wskaza-
nego x (na rysunku punkt A);

3. Wskazujemy f (x);

4. Tworzymy 2 xf(x);

5. Tworzymy punkt A’ o wspotrzednych:
Al(x, 2xf(x) ); punkt A’ jest punktem po-
szukiwanego wykresu ¥ = 2%/ (x):

6. Tak postepujemy z kolejnymi punkta-
mi w celu znalezienia wykresu

y=2xf(x),

POLECENIA:
1. Korzystajgc z podanej procedury, na-
rysuj do podanego wyzej wykresu

Y= f(x), wykres funkcji y =2xf(x).
2. Korzystajgc z podanej procedury, na-
rysuj do podanego wyzej wykresu

y = f(x), wykres funkcji y = %xf(x).

3. Korzystajgc z doswiadczen uzyskanych
w powyzszych dwdch punktach, opisz
sposob  postepowania, aby z wykresu
Sfunkcji y = f(x) uzyska¢ wykres funkcji
y=axf(x) dla a > 0. Opisz wlasnosci
tak powstatego wykresu.

Przyklad 2

Drugi z tekstéw zostal przygotowa-
ny z my$la o nietypowym powtdrzeniu
wiadomo$ci o funkcji kwadratowe;j.
Uczniowie poczatkowo pracowali nad
tekstem samodzielnie na lekcji (pierw-
sze cztery pytania), potem nastapila
weryfikacja osiggnietych rezultatow.
Pozostale pytania uczniowie opracowy-
wali juz w domu, aby na lekcji nastepnej
prezentowac (i objasniac) swoje wyniki.

DEF: Funkcja f b(fc 0 wzorze

S (x)=ax’ +bx+c posiada wlasnos¢ P,
jesli wspotczynniki a, b, ¢ sq liczbami na-
turalnymi oraz a-b-cePrim (Prim -
oznacza zbior liczb pierwszych).

POLECENIA:
1. Podaj wzér funkcji:

a. fslz (x),



b. f33 (),

0
c. . 21,3(?‘) .

2. Czy funkcje posiadajg wlasnosé P:

a. f—zl,—l (x),
b. fz(,)l (x),
C. fol,s (%),
d. f77,7 (x),
. FAE).

3. Podaj wszystkie mozliwe funkcje f,'.(x)
spetniajgce wlasnos¢ P, wiedzgc ze:

a. a-b-c=3
a-b-c=13
C. a-b-c=2

4. Wskaz wszystkie funkcje f,' (x) spet-
niajgce wlasnos¢ P, wiedzqgc ze:

a. a=1,b=3
b. a=17,c=1
b=1c=1

5. Scharakteryzuj wykresy funkdji f, b(jc (x)
spetniajgcych wlasnosé P, wiedzgc ze:

a. b=lc=1
b. a=1,c=1
c. a=1b=1

6. Rozwigz réwnanie (funkcja f,' (x)
spetnia wlasnos¢ P):

a Sl G = £, (0
b £ @ =|f5 )
C. fb],l(‘x‘) = fb]z.l (‘x‘)

7. Rozwigz nieréwnos¢ (funkcja £ (x)
spetnia wlasnos¢ P):

a. Fia ) fl, ()
b S ENA(E)
e Sl sk

8. Dla jakich wartosci parametru m

funkcja £ (x) spelnia wlasnos¢ P?

9. Dla jakich wartosci parametru m

funkcja £, (x) spelnia wlasnos¢ P?

Badanie diagnostyczne
Kilka lat temu przygotowatem i prze-
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prowadzitem badanie diagnostyczne

dotyczace pracy z tekstem. Szczegdlowo

zostalo ono opisane w artykule (Pajak,

2014).

Sformulowane pytania badawcze
oraz uzyskane odpowiedzi:

1. Ile czasu uczen potrzebuje na przyswo-

jenie samej tresci zadania?

Jednokrotne zapoznanie sie z trescia
zadania w formie tekstu ,,przed oczami”
jest daleko niewystarczajace do wlasciwej
analizy zadania. Zwielokrotnienie czasu
na zapoznanie sie z tekstem zadania po-
prawia prawidlowy odczyt danych i szu-
kanych. Taki minimalny czas na analize
tekstu zadania to ponad 3 minuty.

2. Czy umieszczenie informacji na po-

czgtku, w srodku lub na kovicu zadania

ma wplyw na jej odbiér?

Odpowiedz na to pytanie wydaje si¢
dos¢ oczywista: im ,,pdzniej” zostaje po-
dana informacja, tym trudniej ja ucznio-
wi zapamigtac i powiaza¢ z innymi da-
nymi. Dodatkowo, dane ujete w formie
warunkowej moga budzi¢ zaklopotanie
uczniéw, a nawet bledng ich klasyfikacje
(zamiast umieszczenia ich w danych -
znajduja sie w szukanych zadania).

3. Czy uczen prawidtowo rozréznia (lub

klasyfikuje) informacje z tresci zadania?

Zwielokrotnienie czasu na zapozna-
nie si¢ z tre$cig zadania sprzyja lepsze-
mu rozrdznianiu przez uczniéw danych
i szukanych w zadaniu. Niektére osoby
dodatkowo selekcjonuja dane, wskazu-
jac tylko pewien ich typ, np. zwigzane
z parametrem lub opisujace figure geo-
metryczng.

4. Jakie wnioski wynikajg dla nauczycie-

la do pracy na lekcjach matematyki?

a. Uczen, otrzymujac w formie tekstu
pisanego od nauczyciela na lekcji in-
formacje dotyczace nowego zadania,
potrzebuje co najmniej 3 minut na
samo przyswojenie tekstu.

b. W przypadku podawania informacji
przez uczacego w sposob ustny praw-
dopodobnie czas przyswojenia tekstu
bedzie jeszcze diuzszy oraz bedzie
wymagatl wielokrotnego powtarzania.
W zwigzku z tym mozna postulowac,
aby w trakcie lekgcji jak najwiecej ele-
mentéw bylo eksponowanych w for-
mie pisemnej, a nie tylko méwione;j.

c. Przy realizacji nowych tresci nauczy-
ciel powinien informacje najistot-
niejsze artykulowaé na poczatku jako
priorytetowe, a nie wplata¢ ich obok
informacji nieistotnych, neutralnych
lub na koncu diuzszych wypowiedzi.

Jak pracowac z tekstem matematycz-

nym?

Praca z tekstem matematycznym jest
waznym aspektem moich dzialan skie-
rowanych do uczniéw i ma charakter
planowy. Pierwszy kontakt dotyczy bar-
dzo krétkich tekstow, czesto zwigzanych
ze znanymi juz pojeciami (np. miejscem
zerowym funkgji) albo pojeciami opar-
tymi na innych wcze$niej poznawanych
(np. pojecie iloczynu kartezjanskiego).

Najczesciej pozostawiam uczniom
troche czasu na samodzielne i ciche stu-
diowanie tekstu, potem rozmawiamy
(wg przygotowanych pytan) i objasnia-
my poszczegllne fragmenty. Ponizej
jeden z pierwszych przyktadéw realizo-
wanych w klasie pierwszej liceum.

Iloczyn kartezjanski zbioréw:

Iloczynem kartezjaniskim  zbioréw
A i B nazywamy zbiér wszystkich par
(a, b) takich, ze a € A oraz b € B. Zbiér
ten oznaczamy symbolem A x B.

Pytania do tekstu:

o Czym jest iloczyn kartezjanski?

o Jaki jest symbol iloczynu kartezjan-
skiego?

o Zbiér A ma 2 elementy, a zbiér B ma
cztery elementy. Ile elementéw ma
AxB?

o Czym rézni sie para (a, b) od zbioru
{a, b}?

o Czy iloczyn kartezjanski jest prze-
mienny?

Praca z tekstem matematycznym
jest waznym aspektem
dziatan skierowanych

do ucznidow i ma charakter
planowy.

Waznym elementem nauki czytania
tekstu matematycznego jest stopniowe
przyzwyczajanie uczniéw do wnikliwej
analizy tekstu. Czesto taka praca kofczy
sie sprawdzianem ze zrozumienia czy-
tanego tekstu matematycznego (ocena
ma gléwnie charakter informacyjny dla
ucznia, jego rodzicéw i nauczyciela).

Wyrdzniam nastepujace etapy pracy
z tekstem matematycznym:

o Czas na przeczytanie (kilka razy, no-
towanie, uzupelnianie).

o Ogolne rozeznanie (o czym jest tekst).

o Pytania szczegélowe (selekcja infor-
magji z tekstu).

o Wykorzystanie w dalszej pracy (np.
w zadaniach).

Trudnosci w pracy z tekstem mate-
matycznym wynikaja z:
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o Specyficznej symboliki matematycznej;
o Rysunku w tekscie matematycznym:
Korzystanie z rysunku w tekscie ma-
tematycznym  przebiega inaczej niz
w wielu tekstach poza matematykq. Nie
ogranicza si¢ do jednorazowego oglgdu
dolgczonego elementu graficznego, lecz
z reguly wymaga cigglej komunikacji
wzrokowej i myslowej miedzy tekstem
a rysunkiem (Konior, 2002);

o Braku odpowiednich do$wiadczen
i gruntu pod poznawanie nowych tresci
(trzeba co$ wiedzie¢, aby poszerzac);

o Zasad logiki (nawet jesli sa one wyra-
zone slownie);

 Kondensacji tresci w niewielu stowach.

Tekst matematyczny w kontekscie aktyw-
nosci ucznia i wymagan edukacyjnych.

Pamieci
Profesora Ma-
cieja Demela
(1923-2017) -
tworcy
pedagogiki

zdrowia

(w tym rozumienie BOZENA ZAWADZKA
tekstu PROE. UJK
Ocena matematycznego) Uczniowie podczas pracy na lekcjach Matematyki DR HAB.
Uczen potrafi wskazaé w praktyce, fot. L. Slusarz MALGORZATA KALISZEWSKA
zrédlo zawierajace
okre$long informacj : . .
f S ade LITERATURA I,)OLECANA‘ , 27 stycznia 2017 r. zmarl w wie-
Oraz znalezc jg we J. Konior: Materialy do studiowania dy- K lat Prof Maciei D 1
dopuszczajacy ;)vskazﬁanynll Zr.odle’. ) daktyki matematyki, t. IV, Ptock: Wyz- u 94 lat Profesor Maciej Demel.
k:ltliilafc:)riigll‘g i:flf sza Szkota im. P. Wiodkowica, 2002, Dla wielu éwiatlych nauczycieli wy
R .251-375, ISBN 83-88193-54-6. . ; g
stredci¢ przeczytany SZ Kr K Zarvs dvdaktvii chowania fizycznego i nauczycieli zdro-
lub wystuchany tekst - rygowska: Zarys dydaktyki matemaly- | Lo b geor Maciej Demel byl autory-
matematyczny. ki, cz. 2, Warszawa: WSIP, 1977, s. 15-105, fetem naukowym, jego ksiazki dawaly
Uczen potrafi odczyty- \Z;n;(;wllejn(e)nr:fji/ﬁ I\E/J[czoc;:sjiu digeno- podstawe teoretyczng i wskazywaly za-
wa¢ informacje s t.csz 3}1'2 mI; temc}ll ki w liceum (?\/Ia— soby historyczne oraz tradycje rozwoju
z wykresow, .tal.)’el 1tp. te)r/n aty & 2014 nry 9 s 42_50’ ,iSSN ruchu higienicznego!, interesowaly go
dostateczny Potrafi podzielic czytany 4 ’ > ’ réwniez biografie wybitnych higienistéw
tekst na etapy, wydzie- 0137-8848. i lekarzv:. Rozwital . h .
li¢ fragmenty wazne i lekarzy”. Rozwijat teori¢ wychowania
i mniej istotne. 25 listopada 2016 r. odbylo sig trzecie, Zific;wgt?lfjgz d;O?inZfzni%OP;lS::S?irtlée
cheﬁ p(?t.raﬁ selekf ‘ szes’ciu,qu lc.mow.a;.ay ch, sp ot{c’anie e Ir)ych %ogzasob(’)w studenci i badac,ze czer-
cjonowa¢ informacje mach Oswigcimskiej Akademii Matema- ! . R
) ) , . pia, cho¢ nadal za malo. Nawigzujac do
dobry matematyczne; potrafi tycznej. Powyzszy tekst to tylko glowne reszlodci. ostrzecal: Patrzac wstecz
samodzielnie tworzye tezy wygloszonego wykladu. Na spotka- fnoiem n;l otkac’:gwcgzc;iénie's;( ch auto,
}f}fOfmaCJe dla llnnYCh niu byly takze prezentowane fragmenty row naZIz clf orveinaln c}J1 ,}; Kk mnie
1J¢ prezentowac. lekcji poswigcone pracy z tekstem - byla mam ; di o}xlﬁ Sh,m? oéilir ‘i
Uczen potrafi samo- to analiza rozwigzania pewnego zadania nalaziéw I)éto, E e j};st g;)tc’)w 1}1,a taviz"e
dzielnie opanowaé no trii. :
bardso dob materiat nl; po dstawiewy “ geometrt spotkanie, niech sie nie oglada za siebie™.
ardzo dobry o N Lo )
.Ck)fbfanyc.l} przez Sl‘ilfle Stowa kluczowe: tekst matematycz- Wskagwaltda(;vnf: 051qlgrlzqc1aa,,?(fozr
informacji z rémyc ny, praca z tekstem matematycznym. mowany dlugy tradycjg, polski model (czy
zrodet. system) polegajacy na mocnym osadzeniu
Uczeti potrafi po- ok spraw zdrowia w caloksztalcie o$wiaty,
5 £ 167 ieki i wychowania, uznano za najlep-
rownywac rozne Witold Pajak jest profeso- opte . "y , . ) P
iz;cf;(;ij; Zc? svasmych . rem oéwiaty, doktorem nauk | 52 i€ tylk;\)/I w c1?urop1e,d ale ta.kzIe< w calyr.n
celujgcy ac)l, WSkazyw matematycznych, nauczycie- | SWiecie na Miedzynarodowym Kongresie
podobienistwa, roznice; lem w Powiatowym Zespole Pedagogéw w Paryzu w 1931 roku™. I na-
potrafi uChWY‘f‘T bl“?dY nr 1 Szkét Ogolnoksztalca- | pominal za Marcinem Kacprzakiem, ze
merytoryczne 1 logiczne cych im. ks. St. Konarskiego | ,nie mézg dziecka chodzi do szkoly, lecz
zawarte w informacji. w Oéwiecimiu. ono cale’
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Profesor byt najpierw nauczycielem
w tajnym nauczaniu (1942-45), magi-
strem wychowania fizycznego (1948),
nastepnie pedagogiki (1949), lekarzem
(1952), doktorem nauk humanistycz-
nych (1962), doktorem habilitowanym
nauk humanistycznych (1965), pierw-
szym w Polsce profesorem nadzwyczaj-
nym nauk o wychowaniu fizycznym
(1971) i profesorem zwyczajnym nauk
o wychowaniu fizycznym (1979), dok-
torem honoris causa Akademii Wycho-
wania Fizycznego w Krakowie (1993),
czlonkiem honorowym Polskiego To-
warzystwa Higienicznego. Byl tworca
polskiej szkoly edukacji zdrowotnej
oraz nowoczesnej koncepcji wychowa-
nia fizycznego. Autorem Kkilkuset prac
naukowych z teorii wychowania fizycz-
nego, pedagogiki zdrowia i historii me-
dycyny spoleczne;j.

Prof. Maciej Demel stworzyl i rozwi-
jal przez wiele lat oryginalng, nowocze-
sng, humanistyczna teori¢ wychowania
fizycznego, traktowanego jako proces
przygotowania dzieci i mlodziezy do
uczestnictwa w kulturze fizycznej w ca-
tym zyciu, zakladajacg Scisly zwigzek
wychowania fizycznego i zdrowotnego.
Byl twoércg koncepcji i podstaw teo-
retycznych wychowania zdrowotnego
w Polsce, tworcag pedagogiki zdrowia,
autorem pierwszej w Polsce monografii
poswieconej tej subdyscyplinie pedago-
giki (1980)".

Kilka lat temu z okazji jubileuszu
90-lecia urodzin Macieja Demela Zbi-
gniew Cendrowski, naczelny ,Lidera”
wskazal, Ze znaczenie Profesora dla pol-
skich nauk o cztowieku wynika stad, ,,ze
jest mistrzem i nauczycielem w trzech
dziedzinach: pedagogice, medycynie
i kulturze fizycznej (tu byt profesorem
najpierwszym). To On, lekarz i pedagog
wywiodl z tych dwu nauk i nobilitowat
trzecig: kulture fizyczng, wspdttworzac
jej podwaliny naukowe i powinnoéci
wychowawcze™.

Natomiast Tadeusz Maszczak przy-
pomnial z tej okazji wazng mysl: ,,Zda-
niem Macieja Demela przedmiotem
wychowania nie moze by¢ cialo, lecz
jedynie osobowos$¢ wychowanka. Takie
postawienie sprawy przywrdcilo wy-
chowanie fizyczne pedagogice, dopro-
wadzito do reintegracji wychowania
fizycznego z wychowaniem, nie gubiac
po drodze jego specyfiki. (...) Od Deme-
la wyszto, przyjete dzi$ szeroko, pojecie:
wychowanie do kultury fizycznej oraz
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akcentowanie dalekosi¢znych celow wy-
chowania fizycznego, a nie jego funkcji
doraznych. (...)™.

Z kolei Irena Celejowa podkresla
warto$¢ dzieta M. Demela O wychowa-
niu zdrowotnym, wskazujac, iz ,,Autor
udowodnil, ze wychowanie zdrowot-
ne zmierza do poznania i zrozumienia
samego siebie oraz opanowania naj-
trudniejszej ze sztuk — »sztuki zycia«.
Wedtug Autora polega ona na jednosci
tego, co stanowi some i psychike™".

Ponadto Marian Kapica, podkresla-
jac zastugi M. Demela dla edukacji zdro-
wotnej i pedagogiki zdrowia, wskazal, iz
opublikowanie w 1980 r. dziela pt. Peda-
gogika zdrowia ,oznaczato przyblizenie
czytelnikowi w pelni dojrzalych, teore-
tycznych podstaw pedagogiki zdrowia.
Jako subdyscypilna pedagogiczna zy-
skala ona uznanie oraz akceptacje w pe-
dagogicznym $wiecie, czego najlepszym
potwierdzeniem bylo powotlanie Sekcji
Pedagogiki Zdrowia Komitetu Nauk Pe-
dagogicznych Polskiej Akademii Nauk.
Jej diugoletnim przewodniczacym byl
Profesor Maciej Demel. (...). W efek-
cie pedagogika zdrowia znalazta trwale
miejsce w murach uniwersytetow oraz
réznego typu szkot wyzszych™.

Nawiazujac do najnowszej przeszto-
$ci, czyli krystalizowania sie koncepcji
wprowadzania edukacji zdrowotnej do
szkét, M. Demel napisat stowa, ktére
warto tu przypomnieé: ,W kreslonych
wowczas projektach rysuja si¢ trzy wa-
rianty: 1) osobny przedmiot, 2) tresci
rozproszone, 3) tandem z wychowa-
niem fizycznym. W projektowaniu dru-
giej wersji gigantyczng prace zebrania
tresci wspomagajacych wychowanie
zdrowotne, zawartych we wszystkich
przedmiotach szkolnych, wykonat Ce-
zary  Stypulkowski. Konstruowaniu
trzeciej wersji przewodzil Zygmunt
Jaworski. (...). Swobodnie czerpie sie
z nauk i do$wiadczen Zachodu. Role ta-
ranu pelni sie¢ szkét promujacych zdro-
wie — dzielo Barbary Woynarowskie;j.
Jej to staraniem, po latach borykaniny,
zdrowie wpisano wreszcie do edukacyj-
nych zadan szkoly. W toku arcytrud-
nych negocjacji rzecz przechodzi przez

faze tzw. $ciezek miedzyprzedmioto-
wych. Oto po$pieszny z koniecznosci
opis tej drogi, ktéra mamy za sobg. Sze-
rzej i glebiej jest to oméwione w ksigz-
kach Bozeny Zawadzkiej (Wychowanie
zdrowotne w szkole podstawowej, 1995)
oraz Zygmunta Jaworskiego (Koncepcje
krzewienia kultury zdrowotnej w szkole
polskiej, 2005). (...) Na jej tle zadalem
sobie pytanie: jakie nauki plyng z do-
$wiadczen przeszlodci, czy wystepuja tu
jakie$ prawidlowosci, od ktérych zalezy
powodzenie naszej sprawy?”'?. Odpo-
wiedZ na to pytanie jeszcze nie zostala
sformulowana.

Profesor Demel przypomina ponad-
to, ze wychowanie fizyczne i zdrowotne
zapoczatkowali sami uczniowie poprzez
samorzutne rekreacje, a Komisja Edu-
kacji Narodowej je usankcjonowala,
wprowadzajac do szkét wychowanie fi-
zyczne i wyklad higieny. ,,Geneza tego
przedmiotu jest zatem wyjatkowa, bo
spontaniczna, podczas gdy pozostale
przedmioty byly uczniom narzucone™.

Glosy wybitnych przedstawicieli
nauk o wychowaniu fizycznym i zdro-
wiu, wzmacniajace glos cytowanego tu
M. Demela, niech beda dla wspdtcze-
snych nauczycieli rodzajem memento,
ze codziennej troski o zdrowie i samo-
poczucie wychowankéw nie powinny
przestania¢ w szkole Zadne inne cele.

Slowa kluczowe: Profesor Maciej
Demel, pedagogika zdrowia.

PRZYPISY:

! M. Demel, Pedagogiczne aspekty warszaw-
skiego ruchu higienicznego (1864-1914),
Monografie Pedagogiczne t. 12, Wroctaw
1964; tegoz, Ksigega tradycji Polskiego To-
warzystwa Higienicznego, chronologia -
biografia - topografia, t. 1. Czas niewoli,
»Problemy Higieny” 1986, nr 1; tegoz,
Ksigga tradycji Polskiego Towarzystwa Hi-
gienicznego, chronologia - biografia - to-
pografia, t. 2. Miedzy wojnami, ,,Problemy
Higieny” 1991, nr 35; tegoz, Z dziejow pro-
mocji zdrowia w Polsce, t. 11 1I oraz t. III,
Krakéw 2000.

M. Demel, W stuzbie Hygei i Syreny. Zycie
i dzielo doktora Jozefa Polaka, Warszawa
1964; tegoz, Nauczyciel zdrowia. Zycie
i dzielo doktora Stanistawa Kopczynskiego,
Warszawa 1972; tegoz, Siedem pasji dok-
tora Dobrzyckiego, Warszawa 1974; tegoz,
Wysoko jak krél Zygmunt. Zycie i dzieto
doktora Stanistawa Markiewicza, War-
szawa 1977; tegoz, Aleksander Landy. Zy-
cie i dzielo. Lekcja pedagogiki i medycyny
przysztosci, Warszawa 1982.
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Bozena Zawadzka jest doktorem habilitowa-
nym, profesorem Uniwersytetu Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach.

Malgorzata Kaliszewska jest doktorem habili-
towanym, adiunktem w Zakladzie Pedagogiki
Zdrowia i Kultury Fizycznej Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach. Jest czlonkiem
Zespolu Redakeyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego”

Techniki
sprzyjajace
wprowadzaniu
strategii
oceniania
ksztaltujgcego.
Cz. VIII

DANUTA STERNA ——

Zapraszam nauczycielki i na-
uczycieli do przygody z ocenia-
niem ksztaltujgcym. W ksiazce
Ocenianie ksztattujgce w praktyce
zajefam sie elementami OK. Tym
razem pisz¢ o strategiach, ktore
wyjasniajg, dlaczego warto stoso-
wac ocenianie ksztaltujace w na-
uczaniu oraz o technikach sprzy-
jajacych wprowadzaniu strategii.
Moim celem jest zachecenie na-
uczycieli do wyprébowania OK.

Przedstawiam Kkolejne, zebrane z rdz-
nych zrédel, techniki pomocne we wprowa-
dzaniu strategii dobrego nauczania i uczenia
sie. Zanim wybierzesz 1 wyprobujesz ktéras
z nich, zdecyduj, jaka strategia bedziesz sie
zajmowac, co chcesz osiaggna¢, jakie masz
kryteria sukcesu. Wybierz z tego zestawu
odpowiadajacg ci technike, a nastepnie mo-
nitoruj jej stosowanie i efekty. Jesli nie spel-
nia twoich oczekiwan, zmien jg. Pamietaj
jednak, ze korzystanie z jakiejkolwiek tech-
niki nie przyniesie efektéw; jesli uzywasz jej
sporadycznie. Musisz da¢ sobie i uczniom
wiecej czasu, aby zaczela dziataé. Kazda
omawiang technike opatruje numerami
strategii, w realizacji ktorych powinna oka-
za¢ sie pomocna. W artykule podaje tez rdz-
ne metody pomagajace uczniom sie uczy¢.

Tworcze podsumowanie
OPIS: Urozmaicone formy sprawoz-
dan - podsumowan
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Referaty jednominutowe: 60-sekundo-
wa wypowiedZ na temat, czego uczen si¢
nauczyl. Kazda lekcje mozna rozpoczy-
na¢ od wygloszenia takich sprawozdan
przez pigciu kolejnych ucznidw.

Plakat lub model: Przedstawienie tresci
przeczytanych w podreczniku za pomo-
cg plakatu lub modelu. Nalezy poswie-
ci¢ troche czasu na wspoélne obejrzenie
i oméwienie prac.

Skecz: Przedstawienie pewnej partii ma-
terialu tub waznego zagadnienia w for-
mie skeczu, w ktérym bierze udzial cata
klasa. Technike t¢ mozna wykorzystaé
réwniez w celu prze¢wiczenia umiejet-
nosci pisania, polecajac uczniom stwo-
rzenie scenariusza szkolnej inscenizacji.
Prezentacja postaci historycznych lub
literackich: Uczniowie odgrywaja wy-
brane postaci, wykorzystujac charaktery-
styczne cytaty czy powiedzenia lub rekwi-
zyty. Pozostali zgaduja, co to za postac.
Inscenizacja: Przedstawienie w formie
inscenizacji réznych aspektow tego sa-
mego zjawiska, na przykltad wzrostu
i obumierania roslin.

Pantomima lub kukielki: Zadaniem
uczniéw jest przedstawienie bez uzycia stéw
np. wybranego prawa fizyki albo wniosku
z przeprowadzonych doswiadczen.
Projekt plyty: Uczniowie wymyslaja
tytuly utworéw muzycznych, ktére po-
winny sie znalez¢ na plycie odzwiercie-
dlajacej charakterystyczne cechy danej
epoki. Projektujg tez oktadke.
Recytacja: Uczen odczytuje tekst pod-
sumowujacy, stosujac zabiegi interpre-
tacyjne wlasciwe sztuce sceniczne;j.
Wielki obraz: Uczniowie w grupach lub
calg klasa projektuja obraz $cienny, ktd-
ry bedzie okazja do zastosowania zdo-
bytej wiedzy.

Zajecie dla calej klasy: Poszczegolne pary
przygotowuja zadania wiazace si¢ z oma-
wianym tematem, a nastgpnie w ich wy-
konanie angazuje si¢ cata klasa. Moze to
by¢ na przyklad 5-minutowy quiz.
Model: Zadaniem uczniéw jest przed-
stawienie jakich$ informacji, np. przy
uzyciu wylacznie figur geometrycznych.
Kolaz: Przedstawienie nowo zdobytych
wiadomos$ci w formie kolazu. Do jego
wykonania mozna wykorzystaé wyciete
z gazet stowa, fotografie, wlasne rysun-
ki, a nawet niewielkie przedmioty daja-
ce si¢ przyklei¢ do podloza.
Opowiadanie: Przedstawienie jakiego$
zagadnienia, np. wystepowania w przy-
rodzie wodoru, w formie zabawnej hi-
storyjki.

Streszczenia: Uczniowie robig synte-

tyczne streszczenia zadanego materia-

tu. Nauczyciel zapowiada obowigzujace

ograniczenia, np.:

» maksymalng liczbe stéw,

o zastosowanie mapy myslowej lub
schematu,

« podanie okreslonej liczby argumen-
tow,

« zastosowanie wiadomosci z poprzed-
niej lekcji.

Streszczenie zmusza do mysle-
nia — trzeba zastanowi¢ sie nad calo$cia
i podzieli¢ informacje na wazne i mniej
istotne, godne zapisania i mozliwe do po-
miniecia. Technike te mozna stosowa¢ na
wszystkich przedmiotach, zaréwno pod-
czas uczenia sig, jak i przy podsumowa-
niu. Dodatkowo uczen zyskuje umiejet-
no$¢ robienia notatek i konspektow.

Ciekawym dodatkowym ¢wicze-
niem moze by¢ ,wyrywanie chwastow”
z pracy pisemnej ucznia. Uczniowie
moga np. wymienic si¢ swoimi pracami,
a nastepnie wykresla¢ stowa, ktore nic
nie wnosza, s zbedne. Taka redakcja
tekstu uczy precyzji wypowiedzi.
WSPOMAGAJA STRATEGIE: LILIViV.

Techniki te pozwalaja w sposob cie-
kawy dla uczniéw podsumowac i za-
pamigta¢ poznawane tresci. Nauczy-
ciel lepiej poznaje mozliwosci swoich
uczniow. Jedli techniki stosowane sg
w pracy w grupach, to uczniowie ucza
sie od siebie nawzajem. Techniki ucza
myslenia w kategoriach ogélnych.

TECHNIKA: Jak si¢ ucze?

OPIS: Nauczyciel pyta uczniéw, jak do-
szli do rozwigzania problemu lub co im
pomoglo nauczy¢ si¢ danego zagadnie-
nia. Wspolnie koncentrujg si¢ na proce-
sie, a nie na wyniku. Przydatne mogg tu
okaza¢ si¢ karty wypelniane: indywidu-
alnie; grupowo; w parach. Dzieki kartom
uczniowie u$wiadamiajg sobie, jakiego
rodzaju aktywno$¢ sprawila, Ze sie czegos
nauczyli.
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Uczniom brakuje stéw do opisu wia-
snego procesu my$lowego. Warto im
przypomnie¢ takie pojecia, jak: pisanie,
stuchanie, dyskusja, czytanie, liczenie,
praca z kalkulatorem, obserwacja, ryso-
wanie, wyprébowywanie, uzycie diagra-
moéw, zadawanie pytan, poszukiwanie
w zrodlach, dzielenie si¢ pomystami
z innymi, inspiracja pochodzaca od ko-
legi, praca w grupie, praca indywidual-
na, mierzenie itp.

Mozna tez podaé pojecia zwigza-
ne z mysleniem, takie jak: klasyfikacja,
poréwnywanie, ustawianie w ciag lo-
giczny, korzystanie ze wzorcéw, faczenie
poje¢, dyskutowanie, przewidywanie,
ewaluacja, powtoérzenie, wyobraznia,
zadawanie pytan, pytanie o opinig, wy-
konywanie modelu itp.

WSPOMAGA STRATEGIE: IIi IV.

Jesli uczen wie, w jaki sposob sie
nauczyt i zna swéj proces dochodzenia
do wlasciwego rozwigzania, moze go
z sukcesem zastosowaé w przyszlosci.
Nauczyciel, ktéry ma $wiadomo$¢, jak
jego uczniowie mysla, moze dostosowac
swoje nauczanie do ich potrzeb i stawiaé
im wyzwania na miare ich mozliwosci.

W' nastepnym numerze ,Hejna-
tu Oswiatowego” przedstawie kolejne
techniki pomocne we wprowadzaniu
strategii dobrego nauczania i uczenia
si¢. Zapraszam!

Slowa kluczowe: ocenianie ksztaltu-
jace, metody, techniki dobrego naucza-
nia i uczenia sie.

Artykul przygotowany z wykorzy-
staniem publikacji Ucze (sig) w szko-
le, wydanej przez CEO w ramach wspdt-
finansowanego przez EFS wspdlnego
projektu ORE i CEO ,Wdrozenie pod-
stawy programowej ksztalcenia ogolne-
go w przedszkolach i szkotach”

* ok ok

Danuta Sterna jest matematycz-
ka, autorka ksigzek i blogerka
A 4! edukacyjna, wykladowcg aka-
5 demickim, nauczycielka w szko-
k| tach warszawskich i dyrektorka
szkoly. Od 2000 r. pracuje w Centrum Eduka-
¢ji Obywatelskiej (CEO), obecnie jest szefowa
ekspertow prowadzonego wspolnie przez CEO
i Polsko-Amerykanska Fundacje Wolnosci pro-
gramu Szkota Uczaca Sig. Autorka m.in. ksigzek
Ocenianie ksztattujgce w praktyce, Uczg (sig)
w szkole. Poza promowaniem i upowszechnia-
niem oceniania ksztattujacego propaguje w Pol-
sce metode projektu i uczniowskiego portfolio.
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O wzbudzaniu promatematycznych postaw

uczniow!

SYLWIA IGIELSKA
LUKASZ SLUSARZ

Nauka w szkotach powinna by¢ prowadzona w taki sposéb, aby uczniowie uwazali jg za cenny dar, a nie

za ciezki obowigzek (A. Einstein).

Matematyka u wigkszosci uczniéw
budzi negatywne skojarzenia. Jest trak-
towana jako zbidr algorytmoéw, regul,
wyuczonych schematéw. Natomiast
nauka przedmiotéw S$cistych powin-
na mie¢ charakter bardziej praktycz-
ny. Wyraznie o tym moéwi podstawa
programowa ksztalcenia ogdlnego dla
IV etapu edukacyjnego, ktéra duzy na-
cisk kfadzie na umiejetnos¢ stosowania
narzedzi matematycznych do rozwiagzy-
wania probleméw wynikajacych z sytu-
acji zyciowych.

Uczniowie naszego Spotecznego Li-
ceum Ogdlnoksztalcacego Mistrzostwa
Sportowego? czesto wyrazaja opinie, Ze
nie dostrzegaja zwigzku migdzy wiado-
mos$ciami i umiejetnosciami nabywa-
nymi w czasie nauki szkolnej a zyciem
codziennym. Zadaniem kazdego na-
uczyciela matematyki jest pokazanie,
jak matematyka jest ciekawa, jak moz-
na sie nig bawi¢, a przy okazji przeko-
nac uczniéw o jej zastosowaniu w sytu-
acjach praktycznych.

Jest to duze wyzwanie, a jeszcze
wigksze w przypadku wychowanka na-
szej szkoly sportowej, ktéry nie ma mo-
tywacji do poglebiania wiedzy, zwlasz-
cza tej matematycznej. Celem jego zycia
jest kariera sportowa, nauka pozostaje
na dalszym planie. Duze obcigzenie
sportowe, pdzne powroty do domu,
zmeczenie, brak planéw dalszej eduka-
¢ji po skonczeniu liceum - te czynniki
determinuja styl zycia mlodziezy naszej
szkoly. Przedstawienie krélowej nauk
z nowej dla ucznia szkoly sportowej
perspektywy jest okazja do wzmoc-
nienia motywacji oraz mozliwoscia
zmniejszenia leku przed matematyka.
Uczenie z wykorzystaniem réznych zr6-
det pobudza gotowos¢ do podejmowa-
nia inicjatyw oraz do pracy zespotowe;j.

Reforma edukacji, ktéra umozliwi-
ta wprowadzenie w liceum przedmio-
tow uzupelniajacych, otworzyla nam
mozliwosci skorzystania z dodatko-
wych godzin na nauczanie matematyki.
W tym celu opracowaliémy program

Matematyka w praktyce. Stosujemy go
od wrzesnia 2014 r. jako uzupelnienie
obowigzkowego przedmiotu matema-
tyka o specjalnie dobrane cele i tresci
praktyczne i realizujemy go w wymiarze
30 godzin w Kklasie trzeciej liceum.

Program Matematyka w praktyce
Program ten zostal napisany z mysla
o miodziezy naszego liceum, jednak-
ze w wiekszosci tre§ci w nim zawarte
pozwalajg kazdemu uczniowi na kaz-
dym etapie edukacji na nabranie prze-
konania o uzytecznodci tej najbardziej
abstrakcyjnej z nauk. Pragmatyczne
podejscie do matematyki pozwala nam
tatwiej udzieli¢ uczniom odpowiedzi na
pytanie: ,,Po co my si¢ tego uczymy’.
Rozwigzywanie zadan i probleméw
postawionych przed uczniami podczas
realizacji Matematyki w praktyce uswia-
damia im, ze m.in.:
1. Wiedza matematyczna jest potrzebna
na prawie wszystkich kierunkach stu-
diow.

Uczniowie podczas pracy na lekcjach Matematyki w praktyce, fot. L. Slusarz
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Uczniowie podczas pracy na lekcjach Matematyki w praktyce, fot. L. Slusarz

2. Jest to dziedzina nauki pomocna
w uzyskaniu dobrej pracy.

3. Matematyka uczy logicznego mysle-
nia i wnikliwej analizy.

Program Matematyki w praktyce
obejmuje cztery dzialy.

Pierwszy: Pienigdz jako obiekt mate-
matyczny zawiera nastepujace jednostki
tematyczne: Przewalutowania jednostek
ptatniczych, Moj pierwszy kredyt, Pensja
pod lupg, Gospodarstwo domowe jako
podmiot ekonomiczny, Gietda - obrét

akcjami, Podsumowanie wiadomosci
w formie debaty uczniéw.
W drugim dziale Matematyka

w przyrodzie uczniowie poznajg zagad-
nienia zwigzane z praktycznym zasto-
sowaniem logarytméw, nachyleniem
tras, ciagiem Fibonacciego, fraktalami,
biorytmami oraz szukajg zastosowania
twierdzenia sinuséw i cosinuséw w ota-
czajacym $wiecie.

Trzeci dzial Matematyka w sporcie
odwoluje sie do codziennych sytuacji
naszych uczniéw. Na lekcji mlodziez
samodzielnie wykonuje modele pitki
noznej, poznaje i szuka zastosowania
prawdopodobienistwa w meczach pitki
noznej oraz rozwigzuje i wspottworzy
zadania ze stereometrii odwolujace sie
do zaje¢ na basenie czy treningow pit-
karskich. Ostatni dzial Matematyka ma-
gika realizowany jest gléwnie w postaci
projektéw edukacyjnych dotyczacych
zagadki Einsteina, wsteg Mobiusa czy
zagadek i tamigléwek logicznych.

Lekcje Matematyki w praktyce po-
glebiaja mozliwoé¢ pokazania prak-
tycznego zastosowania matematyki.
Uczniowie zmieniajg stosunek do mate-
matyki, zauwazaja, jak jest ciekawa, jak
mozna si¢ nig bawi¢ oraz jak przydat-

na jest w zyciu codziennym. Pokazanie
krélowej nauk z perspektywy zrozumia-
tej dla wszystkich ucznidéw jest okazja
do wzmocnienia ich motywacji.

Uczenie z wykorzystaniem réznych
zrédel pobudza ich gotowos¢ do podej-
mowania inicjatyw oraz do pracy ze-
spolowej. Znajomo$¢ prezentowanych
W naszym programie prawd matema-
tycznych pozwala na unikniecie wielu
putapek zycia codziennego zastawia-
nych na nas w zalewie informacji.

Lekcje Matematyki w praktyce
poglebiaja mozliwoé¢ pokazania
praktycznego zastosowania
matematyki.

Patrzac z perspektywy 3 lat, mozemy
zauwazy¢, ze lekcje, jak i tresci objete
programem przedmiotu uzupelniajg-
cego Matematyka w praktyce sprzyjaja
indywidualnemu i spolecznemu rozwo-
jowi uczniéw, poprzez:

1. Zwiekszenie ciekawoséci poznawczej,
szczegoOlnie w zakresie nauk ekonomicz-
nych i przyrodniczych.

2. Czerpanie wigkszej przyjemnosci
z nauki, zmniejszenie leku przed mate-
matyka.

3. Ksztaltowanie postawy obywatelskiej
w szczegoOlnosci postawy: $wiadomego
konsumenta, klienta, pracownika.

4. Zwiegkszenie poczucia wlasnej warto-
$ci — kazdy z uczniéw, nawet ten majacy
problemy w nauce moze osiggna¢ sukces.
5. Wspolprace i podejmowanie wlasnej
inicjatywy podczas kreatywnego roz-
wigzywania zadan zwigzanych z ich za-
interesowaniami i hobby.

6. Prace zespotowa na lekcji, dajacg kaz-
demu uczniowi mozliwo$¢ odnalezienia
sie w grupie.

7. Duza indywidualizacje pracy, po-
zwalajacg kazdemu uczniowi wytrwale
i odpowiedzialnie dazy¢ do uzyskania
okreslonego wyniku.

8. Wyrabianie poczucia obowigzku.

9. Wtasciwa organizacje miejsca pracy,
porzadek.

10. Ksztaltowanie spokojnego zacho-
wania si¢ podczas pracy grupowej oraz
szacunek do innych ludzi.

Prowadzac zajecia, rownolegle ksztal-
towali$my postawy poszanowania tradycji
i kultury wlasnego narodu, a takze posza-
nowania dla innych kultur i tradycji. Wie-
dza i umiejetnoéci zdobyte na lekcjach
Matematyki w praktyce wspieraja realiza-
¢je ogolnych celow szkoty.

Zach¢camy wszystkich nauczycieli,
aby na kétkach przedmiotowych, lek-
cjach matematyki, a najlepiej przy kaz-
dej mozliwej okazji wzbogaca¢ matema-
tyke o tresci praktyczne. Pozwala to nie
tylko na przyswojenie przez uczniow
podstawowego zasobu wiadomosci na
temat faktéw, zasad, teorii i prakty-
ki i zwigzanych z nimi umiejetnosci,
dotyczacych przede wszystkim tema-
tow i zjawisk bliskich do$wiadczeniom
mlodych ludzi, ale takze prowadzi ich
w stron¢ nabywania postaw sprzyja-
jacych wykorzystywaniu posiadanej
wiedzy i umiejetnosci w zyciu codzien-
nym. Tym samym wspiera ksztaltowa-
nie u uczniéw postaw warunkujacych
sprawne i odpowiedzialne funkcjono-
wanie we wspdlczesnym $wiecie.

Stowa kluczowe: matematyka, pro-
gram Matematyka w praktyce.

PRZYPISY:

! Podstawe niniejszego artykulu stanowi

referat o tym samym tytule wygloszony
na konferencji ,,O warto$ciach matematy-
ki i postawach uczniéw”, zorganizowane;j
przez T. Marczewskiego w MCDN ODN
w Krakowie w dniu 13 grudnia 2016 r.
Spoteczne Liceum Ogodlnoksztatcace Mi-
strzostwa Sportowego w Zespole Spolecz-
nych Szkoét Ogélnoksztatcacych Mistrzo-
stwa Sportowego w Krakowie.

Q tecznym Liceum Ogodlnoksztatcacym

Mistrzostwa Sportowego w Zespole

m Spolecznych Szkét Ogdlnoksztat-

7‘ cacych  Mistrzostwa ~ Sportowego
‘ w Krakowie.

* ok ok

Sylwia Igielska i Fukasz Slusarz s3
nauczycielami matematyki w Spo-
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Ksigzki warte polecenia

Wychowanie do wartosci

MARZENA SULA-MATUSZKIEWICZ

Jesli dziecko czuje si¢ kochane i doceniane przez dorostych, jest sklonne uznac ich za swoich zyciowych
przewodnikow, przyjmujac takze wartosci przez nich preferowane.

Rozwazania o wychowaniu do war-
to$ci zazwyczaj koncentrujg si¢ wokot za-
gadnien metod i form oddzialywania na
ksztaltowanie postaw moralnych uczniow.
Jednakze w tym przypadku, o efektywno-
$ci dziatan nauczyciela czy rodzica decy-
dujg warunki, w jakich realizowany jest
proces wychowawczy. Wychowanie do
warto$ci mozliwe jest tylko w zyczliwej
atmosferze i w klimacie zaufania.

Nauczyciel, ktéry w obecnosci calej
klasy zawstydza ucznia lub kieruje pod
jego adresem ztodliwg krytyke, nie bedzie
wiarygodnym przewodnikiem w $wie-
cie warto$ci moralnych, a szczegélnie
w momencie, kiedy bedzie uswiadamiat
swoim uczniom potrzebe odnoszenia si¢
z szacunkiem do innych oséb. Dlatego
tez autorki ksigzki Z dzieckiem w $wiat
wartosci szczegblowo omawiajg problem
budowania relacji rodzica z dzieckiem
i nauczyciela z uczniem. Kluczows spra-
wa w wychowaniu do wartosci w rodzi-
nie jest zaspokojenie potrzeb emocjo-
nalnych dziecka, a w szkole - poczucie
bezpieczenistwa psychicznego i sprzyja-
jacy temu klimat w klasie. Je$li dziecko
czuje sie kochane i doceniane przez do-
rostych, jest skfonne uzna¢ ich za swoich
zyciowych przewodnikéw, przyjmujac
takze warto$ci przez nich preferowane.

W publikacji Wychowanie w prakty-
ce szkolnej krytyce zostaly poddane po-
stawy nauczycieli wobec uczniéw, ktore
w zasadniczy sposob wplywaja na bu-
dowanie w klasie szkolnej albo klimatu
konfliktowego, albo integracyjnego.

Obydwie publikacje mogg zainte-
resowaé zaréwno rodzicéw, jak i na-
uczycieli poszukujacych gotowych roz-
wigzan metodycznych lub inspiracji do
pracy wychowawczej nad prawidtowym
rozwojem psychospolecznym ucznidw.

Proponowane scenariusze zajec ula-
twig prace takze pedagogom i psycho-
logom szkolnym w zakresie ksztalcenia
pozadanych postaw wobec problemu
tolerancji, odpowiedzialo$ci, uczciwosci
i innych zagadnien moralnych.
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Fot. T. Lopuszynski

PREZENTOWANE KSIAZKI:
Wychowanie w praktyce szkolnej: scena-
riusze godzin wychowawczych dla klas
IV-VI szkoly podstawowej, red. nauk.
Teresa Zubrzycka-Macigg. Warsza-
wa: Difin, 2016. Sygn. 267284, 267285.
ISBN 978-83-8085-118-4.

Kozminska Irena, Olszewska Elzbieta:
Z dzieckiem w swiat wartosci. Warszawa:
Swiat Ksigzki, 2014. Sygn. 262562, 262563.
ISBN 978-83-7943-385-8.

ARTYKULY Z CZASOPISM:
Furmanek Waldemar: Wspdfczesnos¢ -
zagrozenia dotyczgce $wiata wartosci //
»Studia Paedagogica Ignatiana” 2016,
nr 1, s. 125-155. ISSN 2450-5366
Jastrzebski Andrzej: Od chaosu do hie-
rarchii wartosci // ,,Katecheta” 2016, nr 3,
s. 9-12. ISSN 0209-1291

Katuba-Korczak Anna: Dobro czy#i caly
rok! // ,Wychowanie w Przedszkolu” 2016,
nr 10, s. 3-7. ISSN 0137-8082.

Kociolek Roksana: Nie wszystko moz-
na kupic: scenariusz zaje¢ o wartosciach
niematerialnych // ,,Biblioteka w Szkole”
2016, nr 10, dod. ,,Biblioterapia w Szko-
le, s. 7-9. ISSN 0867-5600.
Kowalewska Barbara: ,Grzeczne dziec-
ko” - putapki socjalizacji // ,Remedium”
2015, nr 10, s. 4-6. ISSN 1230-7769.

Mroézek Lukasz: Byc¢ konsekwentnym //
~Wychowawca” 2016, nr 7/8, s. 10-12.
ISSN 1230-3720.

Opozda Danuta: Problem wartosci
i wartosciowania w procesie wychowa-
nia dziecka w rodzinie: niektore kwestie
w perspektywie metodologicznej // ,,Pa-
edagogia Christiana” 2015, nr 2, s. 183-
193. ISSN 2451-1951.

Papaj Wojciech: Tradycyjne wartosci w no-
woczesnej szkole // ,Hejnal O$wiatowy”
2016, nr 8/9, s. 7-9. ISSN 1233-7609.
Skipietrow Natalia: Uczniowska moral-
nos¢ // ,Dyrektor Szkoty” 2016, nr 7,
s. 77-79. ISSN 1230-9508.

Solinska Urszula: Wychowanie jako po-
szukiwanie wartosci // ,Wychowawca”
2015, nr 12, s. 18-21. ISSN 1230-3720.
Strembska-Koziet Martyna: O potrzebie
wychowania do wartosci |/ ,Wychowaw-
ca’ 2015, nr 12, s. 8-10. ISSN 1230-3720.

Stowa kluczowe: wychowanie do
wartosci, postawy.

* ok ok

Marzena Sula-Matuszkiewicz jest
kierownikiem Czytelni Gldéwnej
Pedagogicznej Biblioteki Woje-
wodzkiej w Krakowie, cztonkiem
Zespolu Redakcyjnego ,,Hejnatu
Os$wiatowego”




Informacje i komunikaty

IT Nowe Ogdlnopolskie Forum Bibliotek
Pedagogicznych

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. Hugona Kollataja w Krakowie ma zaszczyt zaprosi¢ na I Nowe
Ogolnopolskie Forum Bibliotek Pedagogicznych, ktére odbedzie si¢ w dniach 8-9 czerwca 2017 r. Temat
konferencji brzmi: Rola biblioteki pedagogicznej w upowszechnianiu nowych technologii w edukacji.

owe gilnopolskie Forum

=
iblintek 'edagogicenyeh

Przyszto$¢ technologii informacyj-
no-komunikacyjnych w edukacji zale-
zy od nauczycieli. Wdrazanie nowych
technik do nauczania ma ogromne zna-
czenie dla adaptacji mlodego pokolenia
do wspélczesnego $wiata. Zadna tech-
nologia nie zastapi relacji nauczyciel -
uczen, jednak by stala sie sprzymie-
rzeficem edukacji, nauczyciel powinien
doskonali¢ swoje kompetencje cyfrowe,
stajac sie specjalista w wykorzystywaniu
nowych technologii w procesie naucza-
nia i uczenia sie. Podczas konferencji
sprobujemy odpowiedzie¢ na pytanie,
w jaki sposéb biblioteka pedagogicz-
na wspiera nauczycieli w zaspokajaniu
potrzeb edukacyjnych i podejmowaniu
nowych wyzwan w tym zakresie. Be-
dziemy szuka¢ odpowiedzi w nastepuja-
cych obszarach:

o metody i narzedzia pracy na odle-
glos¢;

o Otwarte Zasoby Edukacyjne i ich
wykorzystanie;

o prowadzenie sieci wspolpracy i sa-
moksztatcenia nauczycieli skoncen-
trowanych na nowych technologiach;

« portale spolecznosciowe i ich wyko-
rzystanie w edukacji i informacji;

« biblioteka pedagogiczna jako dro-
gowskaz dla nauczycieli w drodze do
nowej edukacji;

« popularyzacja nowoczesnych metod
nauczania wykorzystujacych kompe-
tencje cyfrowe w tym m.in.: WebQu-
est, e Portfolio, Flipped Classroom,
BYOD, Scratch;

o nowoczesne technologie w ksztal-
ceniu kompetencji informacyjnych,
czytelniczych i medialnych;

o wplyw technologii informacyjno-
-komunikacyjnych na ksztaltowanie
spoleczenstwa informacyjnego;

« nowoczesne technologie w edukacji

uczniéw z niepetnosprawnosciami.

Do udzialu w konferencji zacheca-
my nauczycieli, bibliotekarzy, bibliolo-
géw, informatologéw, pedagogéw, dok-
torantéw oraz specjalistow wszystkich
dziedzin, ktérych obszarem zaintereso-
wania s3 zmiany we wspolczesnej edu-
kacji.

Wiecej informacji na stronie: https://
www.pbw.edu.pl/2-nofbp-zaproszenie

Organizatorzy

Z przyjemnosciq informujemy,
ze ,Hejnat Oswiatowy”
objgt patronatem medialnym
IT Nowe Ogolnopolskie Forum
Bibliotek Pedagogicznych
pt. »Rola biblioteki w upowszechnianiu
nowych technologii w edukacji”,
organizowane przez Pedagogiczng
Biblioteke Wojewddzkg w Krakowie.

Nowa seria wydawnicza Kultura Szkoly

Objeta patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk seri¢ wydawnicza Wolters Kluwer Kultura
Szkoty, pod naukowa redakcja prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej i dr hab. prof. UZ Ewy Bochno, tworza akademicy z czo-
towych polskich uniwersytetow, cztonkowie Zespolu Badania Kultury Szkoly przy tymze Komitecie.

Jakkolwiek gtéwnym adresatem tej serii
wydawniczej jest kadra pedagogiczna szkot
(dyrektorzy, nauczyciele, pedagodzy, psy-
cholodzy szkolni), moze by¢ przydatna takze
wiladzom o$wiatowym réznego szczebla oraz
publicystom wypowiadajacym sie w kwestiach
edukacji w Polsce. Moze sta¢ si¢ rdwniez inspi-
racjg krytycznej refleksji nad wlasnym ogla-
dem kultury szkoty dla badaczy z kregéw aka-
demickich. Brak publikacji z tego zakresu jest
dotkliwy, zaréwno dla teorii, jak i dla praktyki.

Seria Kultura Szkoly jest wazna z wielu
powodoéw. Na szkole coraz czgéciej patrzy sie
jak na firme i organizacje ustugows. Perspek-
tywa marketingowa zdominowala zaréwno
kursy, szkolenia dla dyrektoréw placowek
edukacyjnych, jak i literature adresowang do
$rodowisk szkolnych. Do szkél wkracza nie-
bezpieczenstwo tak zwanego korporacyj-
nego kulturyzmu”. Szkote (organizacje) jako

kulture sprowadza si¢ czesto do kultury or-
ganizacyjnej osadzonej w teorii i praktyce za-
rzadzania instytucja, ktére majg czynic ,,$wiat
szkolny” jak najbardziej efektywny i wydajny,
podporzadkowany réznego rodzaju standar-
dom i technologii kwantyfikacji.

Zapomina si¢ (i wielu si¢ na to godzi),
ze szkola jest srodowiskiem kulturowym. Jej
kulture stanowi zespot idei, pogladéw, zasad
i praktyk, ktére w jawny i ukryty sposéb od-
dzialuja na rozwdj osoby i zmiang¢ spofeczna,
zaréwno w czasoprzestrzeni szkoly, jak i w jej
bezposrednim i posrednim otoczeniu. Na tak
pojmowang kulture szkoly skladajg sie kultu-
ry jej podmiotéw powigzanych interakcyjnie:
nauczycieli, uczniéw, ,niepedagogicznych’
pracownikéw szkoly oraz rodzicéw interpre-
tujacych swoje do$wiadczenia i nadajacych im
sens. Autorzy serii wydawniczej Kultura Szko-
ly chcg poglebi¢ $wiadomoé¢ pedagogiczng

praktykéw edukacji, utatwi¢ kreowanie kultury
szkoly sktadajacej sie z materialnych, niemate-
rialnych i symbolicznych elementéw.

Planuje sie wydanie 16 monografii (11 au-
torskich, 3 wspdlautorskie, 2 prace zespolowe
pod redakcja) w okresie 2016-2020. Seria po-
siada ujednolicong szate edytorska i numeracje
toméw. Dotychczas ukazal si¢ tom 1 Twierdza.
Szkola w metaforze militarnej. Co w zamian?,
red. M. Dudzikowa, S. Jaskulska, Warszawa
2016, ss. 496.

Zrédto:
http://pan.uz.zgora.pl/index.php/ksiazki-wyda-
wane-pod-patronatem-knp-pan/144-kultura-
-szkoly

W nastepnym numerze:
Edukacja historyczna. Wychowanie patrio-
tyczne
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