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Szanowni Panstwo

Biezacy numer ,Hejnalu Oswiato-
wego” przygotowaliSmy przede wszyst-
kim z my$la o zmianach programowych,
ktdre sg istotnym elementem wdrazanej
obecnie reformy edukacji w Polsce.
Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy  programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkoly podstawowe;j..., od
1 wrzeénia wedlug nowej podstawy pro-
gramowej beda uczyli sie uczniowie klas
I, IV i VII szkoly podstawowej. Auto-
rzy preambuly podstawy programowe;j
ksztalcenia ogdlnego podkreslaja, ze
ksztalcenie w szkole podstawowej stano-
wi fundament wyksztafcenia. Zadaniem
szkoty jest tagodne wprowadzenie dziec-
ka w swiat wiedzy, przygotowanie do
wykonywania obowigzkéw ucznia oraz
wdrazanie do samorozwoju.

Chcac wesprze¢ Panstwa w realizacji
nowych zadan, przygotowalismy teksty
przyblizajace zalozenia nowej podstawy
programowej: jezyka polskiego, jezykow
obcych, historii, wiedzy o spoleczenstwie,
przyrody, chemii, matematyki i wycho-
wania fizycznego. Do numeru dolgczamy
»Dodatek informacyjny dla dyrektoréw
szkot i placéwek oswiatowych’, w ktorym
zostata dokonana analiza zapiséw nowej
podstawy programowej. Wierzymy, ze
zamieszczone na famach ,,Hejnalu” arty-
kuly (materialy, komentarze, przyklady
dobrych praktyk) stanowi¢ beda pewne
wsparcie w codziennej pracy nauczyciela.
Zachecamy do zapoznania si¢ z artyku-
tami oraz ich wykorzystania dla podnie-
sienia efektywnosci pracy dydaktycznej
na lekcjach.

Temat ten bedziemy kontynuowac
w kolejnych numerach czasopisma. Za-
praszamy Panstwa do pisania tekstow
i wymiany doswiadczenn nauczycieli
przygotowujacych sie do wdrozenia no-
wej podstawy programowe;j.

Przyjemnej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesi¢cznika
»Hejnal O$wiatowy”

Porzadek i przygoda,

czyli krotki przeglad nowe;j
podstawy programowej
jezyka polskiego

WOJCIECH PAPAJ

Po okresie instrumentalizacji przedmiotowi jezyk polski przywraca-
na jest charakterystyczna wielowymiarowos¢.

»Jezyk polski jest kluczowym przed-
miotem nauczania® - takie okreslenie
roli i miejsca jezyka polskiego w edu-
kacji nie stanowi nowosci. O ile jednak
podstawa programowa z 2008 r. podkre-
$lata - zgodnie ze swoim, ogdlnie ,,uty-
litarnym” duchem - aspekty uzytkowe
(ksztatcenie umiejetnosci postugiwania
si¢ jezykiem), o tyle nowa podstawa
nawigzuje w tej kwestii raczej do doku-
mentu z 1999 r., ktéry role polonistyki
szkolnej uzasadnial nastepujaco: Czlo-
wiek zdobywa wiedzg przede wszystkim
poprzez jezyk. Nauczanie jezyka ojczy-
stego tworzy fundament ogélnego rozwo-
ju ucznia, jest pomocg w ksztattowaniu
osoby ucznia, stanowi gtowny punkt od-
niesienia catej edukacji szkolnej - wycho-
wania i ksztalcenia.

Podobna filozofia wpisana jest
w podstawe programows jezyka pol-
skiego dla nowej, o$mioletniej szkoty
podstawowej. Ranga przedmiotu wy-
nika z jednej strony ze znaczenia dla
procesu uczenia sie (ufatwia przyswaja-
nie wiedzy z innych dziedzin i jest (...)
podstawg sukcesu szkolnego), z drugiej
za$ — z miejsca, jakie zajmuje w rozwoju
osobowym ucznia poprzez swa wielo-
aspektowos$¢ (szczegdlnie aspekt kultu-
rotworczy, aksjologiczny i spoteczny).

Mozna zatem stwierdzié, Ze po okre-
sie instrumentalizacji przedmiotowi
jezyk polski przywracana jest charak-
terystyczna wielowymiarowos$¢ (opisy-
wana juz przed laty cho¢by przez prof.
Z. Uryge). Jednak - uwaga! — w reformie
programowej nie chodzi bynajmniej po
prostu o to, aby bylo tak, jak byto! Zanim
jednak powiemy sobie, o co w takim ra-
zie chodzi, musimy zastanowi¢ sie nad
odpowiedziami na kilka innych pytan...

Dlaczego?

Niedostatki dotychczasowych roz-
wigzan diagnozowano formalnie (w sys-
temie egzaminacyjnym i w badaniach
o$wiatowych), jak i — przede wszyst-
kim - do$wiadczali ich na co dzien na-
uczyciele wszystkich szczebli edukacji,
ze studiami polonistycznymi wigcznie.

Uczniowie konczacy poszczegolne
etapy nauczania wykazuja braki zaréwno
w zakresie wiadomodci (szczegdlnie -
wiedzy o jezyku), jak i umiejetnosci, ktd-
rych ksztalcenie od 1999 r. pozostaje prze-
ciez w centrum zainteresowania naszego
systemu o$wiaty. Dostrzegamy wiec braki
na poziomie umiejetnosci praktyczne-
go stosowania norm poprawno$ciowych
(leksykalnych, ortograficznych, inter-
punkcyjnych...), ale i — co stanowi szcze-
gllny problem - w zakresie sprawnosci
redakcyjnych (w tym w ramach dwdch
Kluczowych form wypowiedzi: opowiada-
nia i rozprawki). Réwniez odejscie od tra-
dycyjnie pojmowanego kanonu lektur nie
»przywrdcito czytelnika” polskiej szkole.

Uczestnicy Kongresu Dydaktyki
Polonistycznej z 2013 r. wielokrotnie
postulowali $cislejsze podejscie do za-
sady rozwijania umiejetno$ci w oparciu
o wiedze przedmiotows; rzeczywiscie,
o ile nikogo nie dziwi potrzeba postu-
giwania si¢ wiedza (pojecia, definicje,
twierdzenia, fakty itd.) w przedmiotach
matematyczno-przyrodniczych, o tyle
szkolna humanistyka (nie tylko j. polski,
ale nawet historia!) zdaje sie od funk-
cjonalnego wykorzystania swych zaso-
béw - odchodzi. Jest to o tyle paradok-
salne, ze kumulacja i nawigzywanie do
tradycji sg istota rozwoju humanistyki
(w przeciwienstwie do bardziej ,,progre-
sywnych” nauk $cistych).

HEJNAL OSWIATOWY 6-7/164/2017



Co nowego w edukacji

I tak oto np. w opinii prof. dr hab.
J. Kowalikowej (UJ) ,zanegowanie
potrzeby przyswojenia sobie przez
uczniéw wiedzy o cechach jezyka jako
takiego (...) przyniosto skutki negatyw-
ne; cierpi na tym kompetencja tekstowa
uczniéw, ktoérej rozwijanie i doskona-
lenie stanowi jeden z gtéwnych celow
wspolczesnego szkolnego ksztalcenia
jezykowego. Skutkéw tych nie przewi-
dziano z pewnoscig w takiej jego kon-
cepcji, ktéra redukowata do minimum
tzw. nauke o jezyku”

Pojawiaja si¢ réwniez glosy prze-
ciwne zmniejszaniu liczby lektur (prof.
T. Chachulski) czy postulaty wprowa-
dzenia retoryki do szkolnej dydaktyki
jezyka polskiego (prof. T. Zgolka, prof.
J. Lichanski)®.

Uzytkowe, instrumentalne podej-
$cie do przedmiotu wpisane w podstawe
z 2008 r. (widoczne takze w sformutowa-
niu celéw ksztalcenia: odbidr, wykorzy-
stanie, analiza i interpretacja, tworzenie
wypowiedzi) oraz drobiazgowa formutla
egzamindw zewnetrznych sprawialy, ze
w dydaktycznym polu widzenia ulegal
zatarciu podmiotowy sens edukacji, a de-
klaracje o harmonijnym rozwoju ucznia
stawaly sie czysta retoryka.

Co?

Opisane powyzej powody sprawia-
ja, ze nowa podstawa zaktada powrét do
uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy
jako podstawy ksztattowania umiejetno-
Sci? - co w zaden sposdb nie oznacza po-
wrotu do tzw. materializmu dydaktycz-
nego. Wrecz przeciwnie — kluczows dla
sukcesu reformy programowej sprawa
staje si¢ uczniowska aktywno$¢ i samo-
dzielno$¢ oraz wyzwalajaca ja nauczy-
cielska metodyka podporzadkowana
osigganiu zalozonych celéw ksztalcenia’.

W przypadku jezyka polskiego cele
te ujeto w czterech obszarach:

I. Ksztalcenie kulturowe i literackie.
II. Ksztalcenie jezykowe.

ITI. Tworzenie wypowiedzi.

IV. Samoksztalcenie.

Wazng zmiang jest rdwniez powrdt
tradycyjnie pojmowanego kanonu (lista
lektur obowigzkowych) wzbogaconego
o zestaw lektur uzupelniajacych (lista
nieobowigzkowych propozycji, ktére
nauczyciel - i uczniowie — moga zastg-
pi¢ innymi utworami i tekstami kultu-
ry). Zgodnie z zalozeniem poznawanie
wybitnych utworéw literackich sprzyja
rozwojowi osobowemu ucznia, wprowa-

dza go w swiat kultury polskiej i euro-
pejskiej. Kazdy tekst kultury omawiany
w szkole podstawowej winien stanowié
pretekst do szerszej refleksji — aksjolo-
gicznej, kulturowej, spoleczne;j... — be-
dacej jednak produktem aktywnosci
ucznia (np. debata, ekspresja tworcza,
np. drama), nie za$ wylacznie nauczy-
ciela (wyktad).

Kluczowa dla sukcesu reformy
programowej sprawg staje sie
uczniowska aktywnos¢
i samodzielnos¢.

Ksztalcenie kulturowe i literackie
buduje przede wszystkim §wiadomo$é
kulturows uczniéw w wymiarze naro-
dowym i europejskim, historycznym
i literackim; wspiera rozwdj osobowy
ucznia, otwierajac go na refleksje psy-
chologiczna, duchowa czy filozoficzng
oraz wyposazajac w narzedzia analitycz-
ne te refleksje usprawniajace.

Wriasnie doprecyzowanie metodolo-
giczne w zakresie analizy i interpretacji
tekstu kultury przyswiecalo autorom
podstawy programowej. Dominujaca
od lat w praktyce dydaktycznej (co pod-
stawa z 2008 r. ostatecznie sformalizo-
wala w ksztalcie drugiego wymagania
ogolnego Analiza i interpretacja tekstow
kultury) perspektywe strukturalistyczna
uzupelniono o perspektywe hermeneu-
tyczna, nie wykluczajac przy tym zasto-
sowania innych metodologii.

Strukturalizm daje badaczowi pre-
cyzyjne narzedzia pracy z i nad tekstem.
Przejrzysto$¢ metody strukturalnej jest
tez niezwykle waznym jej atutem w za-
stosowaniach szkolnych. Tym niemniej
pamietaé nalezy, ze przecietny uczen
badaczem nie jest; ze do roli tej dopiero
dojrzewa; ze w wiekszosci przypadkow
zaistnienia dzieta literackiego w klasie
szkolnej wazniejsza od struktury same-
go tekstu bedzie struktura uczniowskich
reakcji na tekst: sie¢ skojarzen, opinii,
emocji skladajacych si¢ na poznawanie
utworu - rozpoznanie go jako ,glosu
w dyskusji” - glebsze poznanie siebie
samego lub cztowieka w ogolnosci.

Taka hermeneutyczna ,fuzja ho-
ryzontéw”  (osobistego  horyzontu
poznawczego ucznia oraz horyzontu
dziela literackiego) moze otworzy¢ mto-
dego czlowieka na tekst - takze tekst
»stary’, bedacy wytworem dawnych
epok’; moze réwniez otworzy¢ tekst

przed uczniem, stanowigc dobry punkt
wyjécia do wdrozenia metody struktu-
ralistycznej i zbudowania metarefleks;ji,
np. o charakterze estetycznym (w kla-
sach wyzszych réwniez historyczno- lub
teoretycznoliterackim).

Ksztalcenie jezykowe w nowej pod-
stawie Iaczy tresci rozproszone w do-
kumencie z 2008 r. miedzy Odbiorem
wypowiedzi... oraz Tworzeniem tekstu.
I chociaz rozumiane jest jako nauka
0 gramatyce, zréznicowaniu jezyka,
komunikacji jezykowej i kulturze jezy-
ka oraz ortografii i interpunkcji®’, jego
istoty znéw nie moze stanowi¢ wiedza
encyklopedyczna. Chodzi mianowicie
o budowanie kompetencji jezykowe;j
ucznidéw, ich rozumienia jezyka jako
wielowymiarowego kodu (leksyka, gra-
matyka, normy itp.), ktérego uzywanie
pozwala lepiej 6w kod zrozumie¢, a zro-
zumienie — pozwala go swobodnie i sku-
tecznie uzywac.

Sugerowana przez autoréw podsta-
wy metodologia kognitywna otwiera
dzialania w zakresie ksztalcenia jezy-
kowego nie tylko na inne dzialy jezyka
polskiego (funkcjonalne podejscie do
nauki o jezyku oraz integralne trakto-
wanie zagadnien jezyka, komunikacji,
literatury i kultury pozostaje oczywiscie
fundamentem dydaktyki przedmioto-
wej), ale takze na inne przedmioty na-
uczania; interdyscyplinarno$¢ z kolei
ulatwi aktywizacje uczniéw (np. sche-
maty, rysunki, rebusy, teatralizacjaiin.).

Kluczowa zmiana w obszarze Two-
rzenia wypowiedzi dotyczy uzupelnie-
nia, uporzagdkowania i wyodrebnienia
jako autonomicznej caloéci Elementéw
retoryki rozproszonych dotychczas -
takze poza treciami nauczania jezyka
polskiego.

Elementy retoryki stanowia zarazem
facznik pomiedzy ksztalceniem jezy-
kowym, tworzeniem wypowiedzi a sa-
moksztalceniem. To przysposabianie do
wypowiedzi sytuacyjnej, kontekstowej®
pozwala wiasnie — miedzy innymi -
poglebi¢ refleksje nad jezykiem jako
kodem (np. skladnia a logika/ logika
a oddzialywanie), rozwija¢ sprawnos¢
redakcyjng (np. wypowiedz argumenta-
cyjna, kompozycja wypowiedzi), czy tez
umiejetnos¢ krytycznego myslenia i for-
mutowania opinii.

Ta ostatnio zacytowana fraza opi-
suje mianowicie jedng z treéci szcze-

golowych nowego (?) dzialu jezyka
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polskiego, jakim jest Samoksztalcenie.
Oczywiscie tre$ci zwigzane z umiejet-
noscig uczenia si¢, czy tez zarzadzania
informacja przewijaly sie i przez do-
tychczas obowiazujace dokumenty pro-
gramowe (nie tylko, nawet nie przede
wszystkim, w zakresie jezyka polskie-
go). Tym razem jednak samoksztaltce-
nie staje si¢ przedmiotem szczegélnej
troski polonisty. Dzial ten obejmuje
przede wszystkim pozyskiwanie, ocene,
przetwarzanie i wykorzystywanie infor-
magcji, ale takze rozwdj zainteresowan,
prace zespolowg oraz prakseologie i er-
gonomie uczenia sie (w tym ustalanie
celéw, organizacja pracy, samokontrola,
autoprezentacja i samoocena).

Samoksztalcenie jako element dy-
daktyki jezyka polskiego nie moze zatem
polega¢ na podejéciu deklaratywnym
i odtwoérczym’ (jak stawne - ostawio-
ne? - zadania egzaminacyjne wymaga-
jace od szdstoklasistow uporzadkowania
kolejnych toméw stownika czy wybrania
wlasciwego Zrédla podanej informacji).
Samoksztalcenie w rozumieniu nowej
podstawy programowej mozna wrecz
okresli¢ jako wyraz metodycznej filozofii
tego dokumentu, a jednoczesnie kontrar-
gument wobec obaw sugerujacych po-
wroét do encyklopedyzmu.

Jak?

Refleksja metodyczna jest gleboko
utkwiona w charakterystyce dzialow
programowych jezyka polskiego, co -
w duzym skrécie - zostalo opisane po-
wyzej, odpowiednio do kazdego dzialu.
Juz jednak na podstawie tego pobiezne-
go przegladu wida¢ wyraznie zalozenie
indywidualizacji procesu dydaktyczne-
go oraz aktywizacji i samodzielnos$ci
uczniéw (tak w zakresie dziatan ,ba-
dawczych’, jak i wnioskowania).

Opisane w dokumencie Warunki
i sposob realizacji podstawy programo-
wej jezyka polskiego wprost wskazujg
dyskusje, debate, drame i projekt edu-
kacyjny jako metody szczegdlnie zale-
cane w polonistyce szkolnej, jednakze
wazniejsze wydaje si¢ uzasadnienie tego
wskazania: rozwdj samodzielnego do-
cierania do informacji i prezentowania
efektow ksztalcenia przez uczniéw. To
metodyczne uogélnienie pozwala na
poszerzenie gamy dostepnych metod,
strategii i form organizacyjnych, do ktd-
rych nauczyciel jezyka polskiego siegaé
powinien. Znajdzie si¢ tu miejsce cho¢-
by dla oceniania ksztattujacego, starych

i nowych metod problemowych - jak
studium przypadku, zblizony struktura
do projektu edukacyjnego webquest, po-
pularna ostatnio odwrdcona lekcja czy
wszelkich rozwigzan wywodzacych sig
z pedagogiki zabawy (w tym w duchu
bardziej wspolczesnym: grywalizacja
lub gamifikacja).

Jak, ale i: po co?

W kazdej sytuacji nalezy wszakze
pamieta¢, iz nie uzywamy metod jedy-
nie dla nich samych, dla ich waloréw
dydaktycznych, czy nawet dla osiagania
celow lekeji — wszystko to stuzy realiza-
cji ogolnych zatozen ksztalcenia ogdlne-
go w szkole podstawowej. Zgodnie z de-
klaracjg autoréw nowa podstawa sytuuje
ucznia w nowych uwarunkowaniach
spoleczno-kulturowych oraz postrzega
go nie jako podmiot zbiorowy czy byt
abstrakcyjny, lecz jako podmiot konkret-
ny, istniejgcy w okreslonej rzeczywisto-
sci spolecznej, zakorzeniony w lokalnej
i uniwersalnej kulturze oraz wyposazony
w bagaz psychologiczny, historyczny i po-
koleniowy.

Zaréwno wiec metody, jak i tresci
ksztalcenia ogoélnego w szkole podsta-
wowej stanowig — jedynie i az! - platfor-
me, na ktorej dokonywaé ma si¢ wielo-
aspektowy a integralny rozwoj osobowy
ucznia. Ten za$§ wymaga, by nauczyciel
nie tylko odtwarzal procedury wiasci-
we danej metodzie, ale by zachowal jej
ducha. Potrzebne jest zatem zakorze-
nienie metodyki w humanistycznych
koncepcjach pedagogicznych - autorzy
podstawy programowej wskazuja na
kognitywna pedagogike J. Brunera oraz
»metode harcersky” A. Kaminskiego®.
Obie szkoly zakladaja wspolne, aktywne
dziatanie nauczyciela (przewodnika -
»facylitatora”) z miodymi i wsréd mio-
dych’.

W zwiazku z powyzszym i na za-
konczenie tego krotkiego przegladu
nowej podstawy programowej jezyka
polskiego - dygresja osobista. Otoz
przed kilkoma tygodniami, w trakcie
realizowanych w krakowskim MCDN
ODN warsztatéw poswieconych te-
matowi ,Wychowania przez czytanie”
jedna z dyskutantek wypowiadajacych
sie na temat dzialan dydaktyczno-wy-
chowawczych dostepnych poloniscie,
wspomniala wiasnie o ,,podejéciu har-
cerskim”. Co wigcej, opatrzyta te bliska
sobie koncepcje efektowng a trafng ety-
kieta: ,Porzadek i Przygoda’; pomyst

ten bardzo spodobal si¢ innym uczest-
nikom - zwlaszcza, ze Porzgdek i przy-
goda to réwniez tytul wciaz nowator-
skiego (cho¢ wydanego przed 20 laty)
pakietu edukacyjnego WSiP poswieco-
nego treningowi tworczosci w szkole.

I cho¢ tamta dyskusja nie miata wiele
wspdlnego z reformg programowa (nowa
podstawa zostata dopiero co ogtoszona,
o szczegdlowych wytycznych nie byto
nawet mowy), to znakomicie oddata
istote rzeczy: aby lekcje jezyka polskiego
przynosily efekty (realne, dydaktyczno-
-wychowawcze, a nie jedynie formalne;
by¢ moze niekoniecznie ,mierzalne”
w rozumieniu pomiarowcéw, ale obser-
wowalne na co dzien), musimy w naszej
pracy laczy¢ te dwa zywioly; polonistyka
szkolna musi rozlozy¢ skrzydta porzadku
(myélenia logicznego, gramatyki i struk-
turalizmu) i przygody (twoérczej ekspre-
sji, zabawy, emocji, kreatywnosci i her-
meneutyki).

Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa jezyka polskiego.

PRZYPISY:

! Wszystkie przytoczone (i wiele innych)
opinie Czytelnik znajdzie w obszernej,
trzytomowej publikacji Wydawnictwa
Universitas pt. Polonistyka dzis - ksztat-
cenie dla jutra (Krakéw 2014) stanowiacej
trwaly efekt obrad Kongresu.

* Podstawa programowa ksztatcenia ogélne-
g0 z komentarzem. Szkola podstawowa. Je-
zyk polski — materialy informacyjne MEN,
Warszawa 2017.

* Pozostaje mie¢ nadzieje, ze nowa formu-
fa egzaminacyjna - egzaminu po szkole
podstawowej bedzie réwniez uwzgledniaé
te sama filozofie.

* Wiecej uwag metodycznych dotyczacych

pracy z tekstem literackim znajdzie Czy-

telnik w artykule Przerabial, omawia¢ czy
stucha¢ - o strategii pracy z lekturg (nie tyl-
ko obowigzkowq) zamieszczonym w stycz-
niowym numerze ,Hejnatu O$wiatowego”

(2017, nr 1/159).

Podstawa programowa..., dz. cyt.

Tamze.

Por. przyp. 3.
Podstawa programowa..., dz. cyt.
Tamze.

© ® N o W

* ok ok

-+ Wojciech Papaj jest nauczy-
cielem konsultantem ds. jezyka
polskiego, edukacji patriotycz-
nej i nowoczesnych rozwigzan
dydaktycznych MCDN ODN
w Nowym Saczu. Czlonek Zespotu Redakeyj-
nego ,,Hejnalu Oswiatowego”.
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Doswiadczony, bardziej doswiadczony,
strateg...?¢! Dwa spojrzenia na ZMIANE

EWA MADE]J

MAGDALENA JAMKA

Praca nad kulturg jezyka powinna przede wszystkim uwrazliwi¢ ucznia na stowo i nauczy¢ szacunku do
jezyka, jak wynika z zapisanych zagadnien w nowej podstawie programowe;j.

Z duzym zainteresowaniem prze-
czytalam nowg podstawe programowa
(nPpr) dla jezyka polskiego jako naj-
wazniejszego przedmiotu nauczania dla
klas IV-VIII szkoty podstawowej. Uwage
moja zwrocily z jednej strony zapisy -
hasla, dotyczace kultury jezyka polskiego
(ojczystego, narodowego), z drugiej za$
wybor zagadnien, $wiadczacy o szer-
szym ujeciu przez autoréw nPpr kultury
jezyka niz tradycyjne jej rozumienie jako
poprawnego, zgodnego z norma skodyfi-
kowang zachowania jezykowego.

To prawda, ze w praktyce szkolnej
w dziataniach dydaktycznych nauczyciela
i podporzadkowanych im czynnosciach
ucznia kultura jezyka byla obecna od za-
wsze. Malo jednak zostata wyeksponowa-
na w istniejacych podstawach programo-
wych, programach nauczania, a w czasie
lekcji dzialalnos¢ w  zakresie kultury
jezyka byla wprowadzana okazjonalnie,
najczesciej podczas poprawy wypraco-
wan i wypowiedzi ustnych lub pisemnych
uczniéw. Zapisanie w nPpr zagadnien
z zakresu kultury jezyka i zamieszczenie
ich w dziatach: II. Ksztatcenie jezykowe,
III. Tworzenie wypowiedzi przyczyni sie
do zaplanowanych systematycznie i celo-
wo, a nie tylko okazjonalnych czynnosci
nauczyciela w pracy nad jezykiem ucznia.
W ogodlniejszej perspektywie te dzialania
nauczyciela obejmg $wiadoma i celowa
uprawe (= kulture) jezyka ucznia i tym
samym jezyka ojczystego.

We wspolczesnej polszezyznie (tzn.
jezyku polskim w dzialaniu) budzi uza-
sadniony niepokdj Polakéw wiele zjawisk.
Naleza do nich z jednej strony ubdstwo
stownikowe wypowiedzi, np. wyraz do-
kladnie zastepuje w wypowiedziach takie
wyrazy, jak: tak, tak bardzo, tak tak, oczy-
widcie, naturalnie, wlasnie, no wlasnie;
por. super, mega itp. Z drugiej za$ liczne
zapozyczenia przede wszystkim z jezyka
angielskiego w wydaniu amerykanskim
w wielu dziedzinach Zycia spedzaja sen

z powiek wrazliwym uzytkownikom je-
zyka. Poza tym jezyk ojczysty jest lekce-
wazony licznymi wulgaryzmami, kolo-
kwializmami, uzywanymi w sytuacjach
oficjalnych. Ponadto calkowity brak
kultury osobistej i empatii widoczny jest
w stowach, za pomocg ktérych ranimy
i obrazamy rozméwce. Smiem twierdzié,
ze polszczyzna przefomu XX i XXI w. to
przyklad braku zyczliwoéci wobec dru-
giego cztowieka. Zanika dialog miedzy
ludZmi. Za to sg spory, kl6tnie i awantury
wyrazane za pomocg jezyka.

Obecnie obserwujemy zmiany, ktére
s najwiekszymi przeobrazeniami
polszczyzny w calej jej historii.

Autorzy nPpr, proponujac wiele za-
gadnien z zakresu kultury jezyka, tym
samym staraja si¢ zwrdci¢ uwage na
wspolczesne formy porozumiewania
sie miedzy ludzmi i przywrdcenie takiej
struktury dialogu, w ktérym nalezy stu-
cha¢ tak, by chcie¢ zrozumie¢ drugie-
go czlowieka, a moéwi¢ tak, by chciec,
aby mnie drugi czlowiek zrozumiat
(K. Wojtyta, 1994).

Wszyscy jesteSmy $wiadkami obni-
zania si¢ poziomu kultury zycia, kultury
wszelkich form wspoélzycia rodzinnego,
spolecznego, szkolnego, politycznego,
a takze kultury jezykowych zachowan
miedzy ludzmi. Krétko méwiac, obniza-
nie sie poziomu kultury jezyka w wysta-
pieniach publicznych, a takze w $rodkach
spolecznego komunikowania - jest fak-
tem.

Zrodla tego stanu rzeczy tkwig
w wiekszoéci wypadkéw poza jezykiem.
Dotycza one gwaltownych przeobrazen
politycznych, ekonomicznych i spotecz-
nych, a przede wszystkim kulturowych.
Obecnie obserwujemy zmiany, ktére sg
najwiekszymi przeobrazeniami polsz-
czyzny w calej jej historii - jak twierdzi

wybitny badacz wspdlczesnej polszczy-
zny Kazimierz Ozdg. I dodaje, ze nie
bylo takiego drugiego okresu, w ktorym
jezyk zmienitby sie tak gwaltownie. Na-
wet okres zabor6éw i druga wojna $wia-
towa podkresla Profesor - nie przeoraty
tak gteboko ojczystej mowy i $wiado-
mosci Polakéw jak okres po 1989 r.
(K. Oz6g, 2007).

Nowa jako$¢ polszczyzny, po wspo-
mnianych przemianach, jest spowodowa-
na gléwnie czynnikami pozostajacymi na
zewnatrz jezyka i majacymi Scisly zwia-
zek z nasza nowa kultura, czyli kulturg
masowa (popularng). Kultura ta z jednej
strony upowszechnia znaki réznych ty-
pow kultury: wysokiej, niskiej, elementy
subkultur, z drugiej za$ badacze tej kul-
tury wskazuja na niski poziom intelektu-
alny, estetyczny, moralny produktéw tej
kultury. Schlebia ona niskim gustom od-
biorcéw, pospolitosci, wulgaryzacji, pry-
mitywizmowi. Dominuje w niej zbytnia
emocjonalnosé¢, skfonnos¢ do afektow,
nadmierna ludyczno$¢, che¢ bawienia
odbiorcéw i ich infantylizacji (B. Myr-
dzik, J. Morawska, 2007).

Tendencje te sprawiajg, ze upowszech-
nia si¢ wsrdéd uczniéw chaotyczno$é
i fragmentaryczno$¢ w budowaniu wy-
powiedzi i jej przekazywaniu. Coraz cze-
$ciej pojawiaja sie trudnosci w tworzeniu
dtuzszych tekstéw przez mlode pokolenie.
Mozna powiedziel, ze tendencje te zabu-
rzaja operacje myslowe ucznia w proce-
sie tworzenia informacji, ich nadawania,
a takze ich odbierania. Ponadto zachwialy
one polskg norme wzorcows.

Wydaje mi sie, ze dla autoréw nPpr
informacje o wplywie tendencji kul-
turowych na wspolczesna polszczyzne
byly wazne, skoro w celach ksztalcenia
i tre§ciach nauczania przedmiotu jezyk
polski dla klas IV-VIII wyeksponowa-
no jako osobne zapisy z zakresu kultu-
ry jezyka, wprowadzajac m.in. pojecia:
kultura jezyka (we wszystkich klasach),
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norma jezykowa wzorcowa i uzytkowa
jezyka polskiego, blad jezykowy, etykie-
ta jezykowa/grzecznos¢ jezykowa itp.).

Wprowadzone zapisy i sposob ich
rozmieszczenia w nPpr pozwalaja mi
na prébe opisu szkicu edukacji jezyko-
wej. W centrum tego schematu znajduje
sie jezyk w dzialaniu, czyli wspotcze-
sna polszczyzna wpisana w wypowiedz
(tekst, komunikat). Nad calo$cig tej
edukacji czuwa szeroko rozumiana kul-
tura jezyka (por. Cele ksztalcenia II, IIT;
Tresci nauczania II, IIT we wszystkich
klasach). Bedzie ona towarzyszy¢ wszel-
kim dzialaniom nauczyciela i wykona-
niom jezykowym ucznia, podajac np.
na poziomie nauczania poczatkowego
informacje dziecku, ze wypowiedz jego
jest poprawna (badz niepoprawna), po-
niewaz tak sie méwi (nie méwi po pol-
sku), tak si¢ pisze (nie pisze po polsku).

W klasach IV-VIII bedzie mozna
poszerzy¢ zdobyte przez ucznia infor-
macje, np., ze wypowiedZ jego jest po-
prawna, poniewaz jest zgodna z nor-
ma jezykows, ze wypowiedZ jego jest
sprawna tzn. zbudowana stosownie do
celu wypowiedzi i sytuacji mowienia
(pisania). Z hasel programowych w za-
kresie kultury jezyka nPpr jeszcze wyni-
ka, Ze ocenianie wypowiedzi (ustnych,
pisemnych) ucznia nie moze by¢ rozpa-
trywane tylko w kategoriach poprawne/
niepoprawne. To za malo.

Autorzy w podanych zapisach pro-
gramowych sugeruja, Ze poprawna wy-
powiedZz ucznia to dopiero jeden ze
skfadnikéw szeroko rozumianej nPpr. Po-
zostajg jeszcze cztery: wypowiedz spraw-
na, tzn. stosownie zbudowana do sytuacji
i celu wypowiedzi; wypowiedz prawdziwa
i zyczliwa (etyka stowa) czy wypowiedz

tadna i stylistycznie harmonijna (estetyka
wypowiedzi) oraz czy wypowiedz jezyko-
wo grzeczna (etykieta jezykowa). A zatem
uczen — opisujac rézne zjawiska zwigzane
z budowaniem wypowiedzi na ,zywym
materiale jezykowym” i analizujac je za
pomocg réznorodnych, wielokrotnie wy-
konywanych ¢wiczen az do momentu
zastosowania ich w praktyce — dopiero
zaczyna odkrywac na poczatku ksztalce-
nia jezykowego, ze jezyk jest narzedziem
porozumiewania. W pdzniejszych latach
ksztalcenia odkrywa jezyk jako warto$¢
ijezyk jako zrédlo wiedzy o sobie, o swie-
cie, o Bogu. Tak winna rozpoczyna¢ si¢
moim zdaniem praca nad ksztaltowaniem
$wiadomosci jezykowej ucznia w procesie
tworzenia wypowiedzi (tekstu, komu-
nikatu) poprawnej, sprawnej, stosownej
i skutecznej.

Praca nad kultura jezyka ucznia
w szkole byla i jest powinno$cia
kazdego nauczyciela, a nauczyciela
polonisty dzisiaj w szczegdlnosci.

Pragne nadmienié¢, ze zaplanowana,
systematyczna i celowa praca ucznia w cig-
gu procesu ksztatcenia jezykowego w szko-
le podstawowej pomaga mu rozwijac
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem pol-
skim w mowie i pismie (wstgp nPpr) po to,
aby jako absolwent, posiadajacy przyswo-
jona wiedzg jezykows (gramatyka i wiedza
o jezyku), umiat poprawnie, sprawnie tzn.
szybko i funkcjonalnie formutowa¢ swoja
wypowiedz zgodnie z tematem, sytuacja
mowienia, z mozliwosciami psychicznymi
i fizycznymi odbiorcy. Ponadto, aby to byta
wypowiedz prawdziwa, szczera, grzeczna
i zyczliwa wobec rozméwcy.

Na zakonczenie moich rozwazan
pragne podkresli¢, ze praca nad kulturg
jezyka ucznia w szkole byta i jest powin-
noscig kazdego nauczyciela, a nauczy-
ciela polonisty dzisiaj w szczegdlnosci.
Wobec tego praca nad kulturg jezyka
powinna przede wszystkim uwrazliwié
ucznia na stowo i nauczy¢ szacunku do
jezyka, jak wynika z zapisanych zagad-
nien w nowej podstawie programowe;.
Ewa Madej

%%

Polonisci, podobnie do nauczycie-
li innych przedmiotéw, studiuja nowsa
podstawe programowa. Chca, jako od-
powiedzialni ludzie, przygotowac sie do
pracy tak dobrze, jak to tylko mozliwe.
W nowej podstawie dostrzezono i skry-
tykowano wiele usterek. Na jej ostateczne
brzmienie uczacy w szkotach nie maja,
niestety, wiekszego wpltywu. Nasuwaja
sie wnioski do pracy w kolejnym roku
szkolnym.

Bardzo wazna bedzie doktadna zna-
jomos¢ podstawy programowej. W okre-
sie przejsciowym obowigzuje kilka do-
kumentéw. Nowa podstawa jest inaczej
skonstruowana od  dotychczasowe;j.
W obecnie obowiazujacej duzy nacisk
polozono na ksztaltowanie kompetencji
spofecznych ucznidéw. Nauczyciel miat
swobode w doborze materiatu literac-
kiego. Proponowane lektury uwzgled-
nialy zainteresowania dzieci, poziom
ich psychofizycznego rozwoju. Uczacy
dobierat lektury do konkretnej klasy. Te-
raz dla kazdego poziomu przeznaczona
jest konkretna lektura. Zabraklo wielu
atrakcyjnych dla dzieci propozycji. Pro-
pozycji, ktére umozliwialy dyskutowanie,
zajmowanie stanowiska, a w konsekwen-
cji ksztaltowanie osobowosci i postaw.
Powialo starzyzng. Rozpoczynalam pra-
ce w o$mioklasowej szkole. Czy w dobie
ogromnego postepu  cywilizacyjnego
i cyfryzacji powinnam odtworzy¢ tamte
notatki? Na to si¢ zanosi.

Oczywiscie jest kilka interesujacych
literackich  ,,rodzynkéw”. ~Zamierzam
skrzetnie wybiera¢ je z zakalcowate-
go ciasta. Podoba mi si¢ zalecenie, aby
w nauczanie wlaczy¢ elementy gier stra-
tegicznych. Otwiera to mozliwosci dla
kreatywnych, nowoczesnych nauczycieli.
Jak beda pracowa¢ ci, ktorzy nimi nie sg?
Ktérym nie chce si¢ szukaé i uczy¢ sie?

Kolejna watpliwoé¢ rodzi si¢ w zwigz-
ku wyposazeniem bibliotek. W mojej
nowoczesnej szkole w ubieglym roku
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szkolnym zakupiono za kwote ponad
10 000 zt nowe ksigzki, w tym zestawy
lektur zgodne z obowigzujaca podstawa
programowa. Bardzo cieszyliSmy sie, ze
uczniowie mogg czytaé catkiem nowe lek-
tury. Teraz okazuje sie, ze zestawy lektur
(po 30 egzemplarzy!) pdjda do lamusa, bo
nie znalazly si¢ w propozycjach do analizy
na lekcjach. To nie moze cieszy¢. Bedzie-
my zdobywa¢l stare straszydla, ktérych
od lat nikt nie czytal. Madry nauczyciel
da sobie rade¢ z kazda lekturg, mam tylko
wrazenie, ze zrazi to mtode pokolenie do
czytania. A o czytelnictwo tak bardzo wal-
Czymy.

Spodziewamy sie, ze podczas waka-
cji wiele czasu spedzimy, przygotowujac
sie do nowego roku szkolnego. Bedzie-
my studiowaé podstawe programowa.
Bedziemy poznawa¢ nowe podreczniki
(oferta jest bogata, ale to co otrzymu-
jemy z wydawnictw do analizy bardzo
moze rézni¢ sie od finalnego efektu).
To bedzie bardzo trudny rok. Oby-
$my unikneli balaganu i bylejakosci.
Obysmy poradzili sobie ze zmianami,
ktére nie uwzgledniaja mozliwosci na-
szych podopiecznych (np. gramatyka!
w czwartej klasie). Nie mozemy poddac
sie dzialaniu negatywnych mysli, ponie-
waz nie zmienig one istniejgcego stanu
rzeczy ani nie pomoga nam w pracy.
Magdalena Jamka

Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa dla jezyka polskiego.
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Rozdzial, 2007. ISBN 83-909154-8-0, 83-
919653-0-9, 978-83-60825-03-7.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkoly podstawowej... (Dz.U.
2017 poz. 356); http://www.dziennikustaw.
gov.pl/DU/2017/356 (dostep: 18.04.2017).

Wojtyla K.: Osoba i czyn. Krakéw: Polskie
Towarzystwo Teologiczne, 1994 (ISBN brak).

* ok ot

Ewa Madej, Magdalena Jamka s3 nauczyciel-
kami jezyka polskiego w Szkole Podstawowej
nr 24 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 11
w Krakowie.

Rola i znaczenie podstawy
programowej ksztalcenia
ogdlnego w zakresie jezyka
obcego na drugim etapie
edukacyjnym (kL. TV-VTIII)

MARIUSZ STINIA

Realizacja wymagan podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
w zakresie jezyka obcego nowozytnego na drugim etapie edukacyj-
nym bedzie kluczem do opanowania jezyka obcego w procesie na-
uczania w calym systemie o$wiaty od wychowania przedszkolnego

do matury wlacznie.

Odnoszac si¢ do podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego na drugim
etapie edukacyjnym, nalezy pamietad,
ze jakkolwiek skala wymagan oraz po-
ziom umiejetnodci uczniéw bedzie sig
podnosi¢ na kolejnym etapie w zalezno-
$ci od przyjetej podstawy i typu szkoly,
to jednak realizacja zawartych w niej
zalozen bedzie decydowala o powodze-
niu lub porazce w opanowaniu jezyka
W procesie nauczania w calym systemie
os$wiaty od wychowania przedszkolnego
do matury wlacznie.

Nauczyciel liceum ogélnoksztatcy-
cego wzglednie szkoly branzowej bedzie
mogl albo rozwija¢ samodzielnosé¢ je-
zykowa ucznia w kolejnych jego umie-
jetno$ciach albo prébowaé rozpacz-
liwie wyj$¢ poza poziom poczatkowy
w ktdrejkolwiek z nich. Jednym z fun-
damentéw tej tezy jest miejsce etapu
W nauczaniu jezyka oraz jego znaczne
wydluzenie spowodowane zmianami
strukturalnymi.

Nalezy pamieta¢, ze uczen przycho-
dzac do czwartej klasy, bedzie mial za
soba co najmniej trzy lata nauki jezyka,

Fot. E. Demczuk
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natomiast jego okres kontaktu z jezy-
kiem poprzez zabawe bedzie si¢ wydlu-
zal o kolejne lata, wraz z wchodzeniem
w drugi etap edukacyjny kolejnych
rocznikéw objetych zmianami doty-
czacymi zajec¢ z jezyka obcego w przed-
szkolach. Uregulowania prawne oraz
praktyka wyboru pierwszego jezyka ob-
cego w naszym regionie powoduja, ze
jezykiem tym jest jezyk angielski.

Rozpoczgcie nauczania drugiego je-
zyka obcego nowozytnego bedzie miato
miejsce tak jak do tej pory w siddmym
roku edukacji, z tym ze w zwiagzku
z procesem okre§lanym w oficjalnej
nomenklaturze jako ,wygaszanie gim-
nazjéw” bedzie to obecnie si6dma kla-
sa o$mioklasowej szkoly podstawowej,
a nie tak jak do tej pory pierwsza klasa
trzyletniego gimnazjum. Podobnie roz-
wiazano kwestie nauczania dwujezycz-
nego, ktore do tej pory rozpoczynano
w gimnazjum, przenoszac start dwuje-
zycznoéci na klase siddma. Czas pokaze,
na ile sprawdzg sie te elementy naucza-
nia jezyka obcego, biorac pod uwage ich
krotki czas oraz atmosfere przygotowa-
nia si¢ do bardzo waznego egzaminu
zewnetrznego po klasie 6smej szkoly
podstawowe;j.

W ponizszej tabeli przedstawiono
poszczegblne warianty podstawy pro-
gramowe]j ksztalcenia ogoélnego w za-
kresie jezyka obcego nowozytnego
w szkole podstawowej.

Jak zwykle w takich razach dla na-
uczyciela bardzo istotne jest, aby czy-
ta¢ informacje zawarte w przypisach
malym drukiem. Z punktu widzenia
rozpoczgcia nauczania jezyka obcego
na drugim etapie edukacyjnym jest to
informacja o osiggnigtym poziomie
jezykowym, na ktérym uczen powi-
nien zakonczy¢ nauke po klasie trzeciej
szkoly podstawowej. Autorzy podstawy
zaznaczaja wyraznie, ze dostowne ro-
zumienie umiejetnodci na poziomie Al
w rozumieniu Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego nie jest
zalecane. Totez proponuja: ,W przypad-
ku pierwszego etapu edukacyjnego zale-
cane jest nawigzanie do odpowiedniego
Portfolio jezykowego opracowanego na
podstawie wymagan opisanych w ESO-
K] (Portfolio dla dzieci w wieku 6-10
lat, dostepne pod adresem: https://www.
ore.edu.pl/zesp%C3%B3%C5%82-kom-
petencji-j%C4%99zykowych-i-wiedzy-o-
-kulturze/europejskie-portfolio- jezyko-
we-epj/epj-6-10-lat).

Drugi element, mam nadzieje, przy-
najmniej w czesci zalagodzi zaniepo-
kojenie wsérdéd nauczycieli, ktorzy ze
zdumieniem stwierdzili, ze oczekiwanie
wobec absolwentow klasy VIII sg tozsa-
me (jesli nie wigksze) z oczekiwaniami
wobec absolwentéw klas trzecich gim-
nazjéow. Tymczasem prosty rachunek
wskazuje na o jeden rok krétszy czas na-
uki jezyka. Autorzy niewatpliwie brali

Etap Jezyk obcy Wariant Opis Nawigzanie
edukacyjny nauczany podstawy do poziomu
jako... programowej ESOK]
I
(szkota pierwszy L1. od poczatku Al
podstawowa, w klasie I
klasy I-IIT)
kontynuacja A2+
1I.1. z klas I-III (B1 w zakresie
pierwszy rozumienia
wypowiedzi)
11 IL1.DJ dla oddziatéw A2+ /Bl
(szkota dwujezycznych
podstawowa,
klasy IV-V1II) I1.2. od poczatku Al
w klasie VII
drugi
od poczatku
11.2.DJ] w klasie VII Al+
w oddzialach
dwujezycznych

pod uwage te niepokoje, zaznaczajac iz:
W przypadku uczniéw, ktérzy w latach
szkolnych 2018/2019-2020/2021 ukon-
czg klase VIII szkoly podstawowej na
podbudowie wymagan edukacyjnych
okreslonych dla I'i IT etapu edukacyjne-
go (klasy I-VI) w przepisach wydanych
na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 2 usta-
wy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie
o$wiaty, w brzmieniu obowigzujacym
przed dniem 1 wrze$nia 2017 r., jako
poziom docelowy nalezy przyja¢ orien-
tacyjnie poziom A2/A2+".

Zadaniem szkoly jest zapewnienie
takich warunkdéw, w ktorych
godziny przeznaczone na ksztalcenie
jezykowe zostang wykorzystane
w sposob optymalny.

Kompleksowy charakter podstawy
programowej do nauki jezyka obce-
go podkreslaja szczegélowo opisane
warunki i sposéb realizacji podstawy
programowej na drugim etapie eduka-
cyjnym. Natomiast fragment méwiacy
o tym ze ,jezyk obcy nowozytny powi-
nien by¢ przede wszystkim traktowany
jako narzedzie umozliwiajace uczniowi
osiagniecie rdéznych, wlasciwych dla
danej sytuacji i motywacji, celéw komu-
nikacyjnych. Zalozenie to nie wyklucza
jednoczesnego dazenia do osiggania
przez ucznia coraz wyzszego stopnia
poprawnosci jezykowej, cho¢ z pewno-
$cig, zwlaszcza na poczatkowych eta-
pach procesu ksztalcenia jezykowego,
bedzie to poprawno$¢ w zakresie kilku,
kilkunastu najprostszych struktur” na-
lezy traktowac¢ jako jednoznaczne wska-
zanie pokazujgce miejsce komunikacji
oraz struktur gramatycznych w procesie
nauczania jezyka obcego. Chcialbym
zwréci¢ uwage na kilka, moim zda-
niem, fundamentalnych zapiséw dla
pracy nauczyciela jezyka obcego na dru-
gim etapie edukacyjnym.

Rozwijanie kompetencji w zakre-
sie jezyka obcego nowozytnego nalezy
z zalozenia traktowaé jako proces wie-
loletni, naznaczony nieréwnomiernym
rozwojem w zakresie poszczegdlnych
umiejetnosci, zalezny od warunkdw,
w ktorych ksztalcenie to sie odbywa. Za-
daniem szkoly jest zapewnienie takich
warunkéw, w ktérych godziny przezna-
czone na ksztalcenie jezykowe zostang
wykorzystane w sposdb optymalny, tak
dla jezyka nauczanego jako pierwszy

HEJNAL OSWIATOWY 6-7/164/2017



Co nowego w edukacji

Fot. M. Grewenda

(wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego
jako drugi (od klasy VII).

Polozenie nacisku na kumulatyw-
nos¢ w nauczaniu: ,Zapewnienie przez
szkole zaje¢ z jezyka obcego nowozyt-
nego, ktérego uczen uczyt si¢ na I etapie
edukacyjnym (w klasach I-III), i kto-
rego nauka moze by¢ réwniez konty-
nuowana na III etapie edukacyjnym
(w szkole ponadpodstawowej), szcze-
golnie w przypadku jezyka obcego no-
wozytnego nauczanego jako pierwszy”.

Zwigkszenie efektywnosci nauczania
poprzez tworzenie grup o podobnym
poziomie umiejetnosci jezykowych:
»zapewnienie przez szkole ksztalcenia
uczniéw w grupach o zblizonym pozio-
mie biegloéci w zakresie jezyka obcego
nowozytnego. Realizacja tego wymaga-
nia moze wigza¢ si¢ z podziatem klasy
na grupy badz stworzeniem grup jezy-
kowych miedzyoddziatowych”.

Niezmiennie istotna pozostaje kwe-
stia bazy: ,,prowadzenie zaje¢ z jezyka
obcego nowozytnego w odpowiednio
wyposazonej sali, z dostepem do stow-
nikéw, pomocy wizualnych, odtwa-
rzacza plyt CD/plikéw dziwiekowych,
komputera ze stalym laczem interneto-
wym, umozliwiajacej przeprowadzanie
¢wiczen jezykowych w parach i grupach”

Jednojezycznos$¢ nie jest traktowana
jako fetysz: uzywanie jezyka obcego no-
wozytnego nie tylko jako tresci swoistej
dla przedmiotu nauczania, ale réwniez
jako jezyka komunikacji podczas zajeé
w réznych rodzajach interakcji, tj. zaréw-
no nauczyciel - uczen, jak i uczen — uczen.

I wreszcie last but not least tak waz-
ne w zmieniajagcym sie $wiecie kwestie
kulturowe: ,wykorzystanie zaje¢ z je-
zyka obcego nowozytnego do rozwi-
jania wrazliwosci miedzykulturowej
oraz ksztaltowania postawy ciekawosci,

szacunku i otwartosci wobec innych
kultur, niekoniecznie tylko tych zwiaza-
nych z jezykiem docelowym, np. przez
zachecanie uczniéw do refleksji nad zja-
wiskami typowymi dla kultur innych niz
wlasna, stosowanie odniesien do kultu-
ry, tradycji i historii kraju pochodzenia
ucznidw oraz tworzenie sytuacji komuni-
kacyjnych umozliwiajacych uczniom roz-
wijanie umiejetnosci interkulturowych”

Podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego w zakresie jezyka obcego jest
dokumentem, ktéry nalezy poddawac

wnikliwej i biezacej analizie.

Nauczanie je-
zykow obcych
w $wietle no-

wej podstawy

programowe;

Rozwigzania dydaktyczne nie sa
przedmiotem rozwazan w niniejszym
artykule, wazna uwaga dotyczaca form
pracy z uczniem: ,,Zajecia z jezyka ob-
cego nowozytnego, dla ktérych natu-
ralne i pozadane sg ¢wiczenia bazujace
na pracy w parach lub w grupach, daja
réwniez doskonalg mozliwo$¢ rozwija-
nia tzw. umiejetnosci migkkich, w tym
umiejetnosci wspdlpracy, oceny moc-
nych i stabych stron wlasnych oraz ko-
legéw/kolezanek, doceniania wkiadu
pracy kolegéw/kolezanek np. w ramach
pracy projektowe;j”.

Reasumujac, podstawa programowa
ksztalcenia ogoélnego w zakresie jezyka
obcego jest dokumentem, ktéry nalezy
poddawa¢ wnikliwej i biezacej analizie
nie tylko jako obowiazujace prawo, ale
réwniez wazne narzedzie dla ksztalto-
wania procesu nauczania.

Stowakluczowe: jezyk obcy, podstawa
programowa, drugi etap edukacyjny, rola
i znaczenie.
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Mariusz Stinia jest nauczycie-
lem konsultantem ds. nauczania
jezykéw obcych w MCDN ODN
w Krakowie, germanista.

DR MARTA KURZEJA —

Jeden jezyk ustawia Cig w korytarzu zycia.
Dwa jezyki otwierajq kazde drzwi po
drodze.
F. Lewis

W artykule podjeta zostala pro-
blematyka dotyczaca zmian w do-
bie reformy edukacji ze szczegol-
nym uwzglednieniem nauczania
jezykow obcych.

Reforma edukacji niesie ze sobg wie-
le zmian, ktére wzbudzajg liczne kontro-
wersje nie tylko wérdd nauczycieli, lecz
réwniez wérdd rodzicéw. Zawezajac tak
rozlegly temat, jako nauczyciel jezykow
obcych: jezyka niemieckiego i angiel-
skiego, w moich rozwazaniach chcialam
sie skoncentrowaé na wybranych aspek-
tach podstawy programowej ksztalcenia
w zakresie jezyka obcego nowozytnego.
Podkresli¢ nalezy, ze jest ona wspolna
dla wszystkich jezykéw obcych i obej-
muje wychowanie przedszkolne oraz
trzy etapy edukacyjne: I etap edukacyj-
ny (klasy od I do III szkoty podstawo-
wej), II etap (klasy od IV-VIII szkoly
podstawowej) oraz III etap (szkoly po-
nadpodstawowe: licea ogdlnoksztalcace,
szkoty branzowe I i II stopnia oraz tech-
nika).

Obowigzkowa nauka jednego jezyka
obcego rozpoczyna si¢ juz na I etapie
edukacyjnym. Do tej pory najczesciej
wybierany byl jezyk angielski i mysle,
ze w tej kwestii nic si¢ nie zmieni. Nowa
podstawa programowa zaklada, ze kon-
tynuacja nauki pierwszego jezyka ma
by¢ zapewniona podczas kolejnych eta-
pow. Zatem bedzie trwaé przez 12 lub
13 lat. Tak diuga nauka jednego jezyka

- 10
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Fot. M. Stachurska

bedzie mie¢ na pewno odzwierciedle-
nie w wysokich kompetencjach jezyko-
wych.

Natomiast nauka drugiego jezyka
obcego rozpocznie si¢ na II etapie edu-
kacyjnym dopiero w klasie VII szkoty
podstawowej. W zwigzku z tym opraco-
wano kilka wariantéw podstawy progra-
mowej, ktdre zasadniczo rdznig sie mie-
dzy sobg, a réznice te wynikajg z faktu
rozpoczynania lub kontynuacji nauki
danego jezyka. Kazdy z tych wariantow
nawigzuje do poziomoéw bieglosci w za-
kresie poszczegdlnych umiejetnosci je-
zykowych okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego
(ESOK]). Nowa podstawa programowa
przewiduje zasade kumulatywnosci,
tzn. na wyzszym etapie edukacyjnym
obowigzujg wymagania z poprzednich
etapow. Uczniowie maja mie¢ zapew-
niony podzial na grupy i reprezentowa¢
zblizony poziom umiejetnosci jezyko-
wych.

W poréwnaniu do uczniéw gim-
nazjow uczniowie szkoly podstawowej
beda uczy¢ si¢ drugiego jezyka o rok
krocej. Z jednej strony bardzo wazna
jest gwarancja kontynuacji nauczania
pierwszego jezyka, natomiast jako na-
uczyciel jezyka niemieckiego ubolewam
nad faktem ograniczenia nauki drugie-
go jezyka, ktérym bardzo czesto jest
wlasnie jezyk niemiecki, do dwéch lat.
Postrzegam to jako marginalizacje dru-
giego jezyka. Oczekiwalam, podobnie
jak wielu nauczycieli jezyka niemieckie-
go, ze drugi jezyk zostanie wprowadzo-
ny juz w klasie VL.

Biorac pod uwage specyfike naucza-
nia jezykéw obcych oraz zwigzang z tym

neuroplastyczno$¢ mézgu, im wezesniej
rozpocznie si¢ nauke drugiego jezyka,
tym lepiej. Prywatne szkoly podstawo-
we, ktére dbajac o staranne wychowanie
i indywidualny rozwdj uczniéw, po-
szerzg oferte edukacyjna i wprowadza
wczesniej drugi jezyk, moga staé sie
konkurencyjne dla panstwowych szkét
podstawowych. Dla mlodego Europej-
czyka biegla znajomo$¢ jednego jezyka
nie jest juz wystarczajaca. Rada Europy
oraz Komisja Europejska zalecajg znajo-
mos¢ przynajmniej dwoch jezykéw na
poziomie samodzielnoéci. Dlatego tak
wazng role odgrywa nauczanie drugie-
go jezyka.

W nowej podstawie programowej
chcialam wyrézni¢ dwa aspekty, ktdre
moim zdaniem zastuguja na szczegélng
uwage. Naleza do nich: spiralno$¢ na-
uczania oraz kompetencja interkultu-
rowa.

Istota spiralnego nauczania s3
wielokrotne powtérzenia odnoszace si¢
do danej partii materialu. W podstawie
programowej na wszystkich etapach
edukacyjnych ktadzie si¢ nacisk na sku-
teczne porozumiewanie si¢ w mowie
i w piémie. Ma to na celu osiaganie za-
fozonych przez uczacych celéw komu-
nikacyjnych w réznych interakcjach.
Biorac pod uwage te wymagania, trzeba
stwierdzi¢, Ze program nauczania opar-
ty na progresji spiralnej umozliwia efek-
tywniejsza nauke jezyka. Zaklada on
powracanie do przerobionego juz ma-
teriatu i rozszerzanie jego treéci. Taka
technika zapewnia uczacym sie poprzez
regularne ¢wiczenia utrwalanie tego,
czego nauczyli si¢ na wczesniejszych
lekcjach. Z pewnoscig fatwiej dostrzega
nie tylko wlasne postepy w nauce, ale
réwniez szybciej odnajda si¢ w nowych
sytuacjach komunikacyjnych.

Nowa podstawa programowa
oferuje otwarty katalog tematow
mozliwych do realizacji na lekcjach,
jak rowniez nie narzuca
listy struktur gramatycznych.

Nowa kompetencja jezykowa jest
kompetencja interkulturowa. Podkre-
§li¢ trzeba, Ze jezyk uzywany jest zawsze
w kontekscie spoleczno-kulturowym.
Wilczynska (2005) rozumie pod po-
jeciem kompetencji (inter)kulturowej
doskonalg znajomo$¢ jezyka obcego
i danej kultury. Dlatego, aby nauka je-

zyka obcego byla efektywna, tak wazne
jest wlaczanie treéci kulturoznawczych
na lekcji jezyka obcego.

Umiejetno$¢ postugiwania sie jezy-
kiem obcym pozwala zdobywa¢ wiedze
o realiach zycia w kraju jezyka docelo-
wego. Wynika z tego, ze pod pojeciem
kompetencji interkulturowej rozumie
sie nie tylko umiejetno$¢ porozumie-
wania si¢ w jezyku obcym, ale przede
wszystkim znajomo$¢ kultury wlasnego
kraju i kraju jezyka docelowego. Rozwi-
jana jest takze umiejetno$¢ pordéwna-
nia tych kultur. Przypomnie¢ nalezy,
ze wiedza o kraju jezyka docelowego
byla zawsze elementem ksztalcenia je-
zykowego, jednak traktowano ja jako
dodatkowa umiejetno$¢ osoby uczacej
sie. Wedlug Boltena (2007) w sytuacji
interkulturowej konieczne sg czynnosci,
ktére wywieraja pozytywny wpltyw na
wiedze, umiejetnosci i zdolnosci w in-
terkulturowym dzialaniu. Naleza do
nich miedzy innymi: dwustronna tole-
rancja, empatia, gotowo$¢ do akultura-
cji, policentryzm, $wiadomo$¢ synergii
i metakomunikacja.

Obecnie wiedza na temat kultury
kraju jezyka docelowego bedzie sktad-
nikiem kompetencji interkulturowej
i jeszcze jedng kompetencja. Informa-
cje realio- i kulturoznawcze s elemen-
tem ksztaltujagcym postawy i wartosci
uczacych si¢. Podstawowym zadaniem
przekazywania tych informacji w trak-
cie nauki jezyka obcego jest wyrabia-
nie w uczacych si¢ wrazliwosci na inng
kulture, na wartosciowanie i poréwny-
wanie, na zrozumienie poszczegdlnych
aspektow kultury, na uczenie tolerancji
oraz na wewnetrzny rozwoj.

Wazng role w rozwoju kompeten-
¢ji interkulturowej pelnig autentyczne
materialy dydaktyczne, gdyz to przede
wszystkim one s3 zrodtem wiedzy na te-
mat kraju, w ktérym wlada si¢ jezykiem
nauczanym. Zatem obok tresci lingwi-
stycznych na stale zagoszcza tresci re-
alio- i kulturoznawcze, ktére stanowia
integralng cze$¢ w procesie nauczania
jezyka obcego. Nadrzedng role petni na-
uczyciel - przewodnik otwarty na inne
kultury, dobrze przygotowany meryto-
rycznie.

Podsumowujac, nowa podstawa
programowa oferuje otwarty katalog
tematéw mozliwych do realizacji na
lekcjach, jak réwniez nie narzuca listy
struktur gramatycznych. Ta pewnego
rodzaju swoboda w wyborze tematu
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szczegdlowego musi miesci¢ sie jednak
w obrebie ogdlnych zakreséw tematycz-
nych. W wyborze technik i $rodkéw
nauczania nauczyciel moze wykazacé
sic wlasna inwencja. Wazne jest, aby
skutecznie prowadzila do realizacji celow.
Na efekty programu nauczania nowej
podstawy programowej obowiazujacej
juz od nastgpnego roku szkolnego trzeba
bedzie cierpliwie poczekal. Niezaleznie
od wszelkich zmian w centrum uwagi
pozostanie zawsze uczen, ktéry juz od
najwczesniejszego etapu edukacyjnego
musi by¢ umiejetnie i skutecznie moty-
wowany do nauki jezykéw obcych.

Stowa kluczowe: reforma edukacji,
progresja spiralna, kompetencja inter-
kulturowa.

BIBLIOGRAFIA:
Bolten, . Interkulturelle Kompetenz.
Landeszentrale  fiir  politische — Bildung.

Thiiringen 2007. ISBN 978-3-943588-03-3.

Poszytek P, Smolik M.: Podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka
obcego nowozytnego w wychowaniu przed-
szkolnym i oSmioletniej szkole podstawowej.
»Jezyki Obce w Szkole” 2017, nr 1. ISSN
0446-7965.

Wilczynska W.: Czego potrzeba do udanej
komunikacji interkulturowej? W: Mackiewicz
M. (red.): Dydaktyka jezykéw obcych a kom-
petencja kulturowa i komunikacyjna interkul-
turowa (s. 15-26). Poznan: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoly Bankowej, 2005. ISBN 83-
7205-220-4.

* ok ot

Marta Kurzeja jest doktorem
nauk humanistycznych w zakre-
sie jezykoznawstwa, nauczycie-
lem jezyka niemieckiego i an-
gielskiego oraz dyplomowanym
logopeda. Zainteresowania na-
ukowe dotycza m.in. wychowania dwujezycz-
nego w rodzinach dwu- i wielojezycznych. Jest
nauczycielem jezyka niemieckiego w Gimna-
zjum nr 10 w ZSPG nr 2 w Nowym Saczu.

Nauczycielu zobacz, skorzystaj

Osrodek Rozwoju Edukacji zaprasza do
zapoznania si¢ z opisami dziatan innowacyj-
nych szkél stworzonych przez autoréw wy-
fonionych w ramach konkursu ,,Juz jesteSmy
szkolg ¢wiczen!”. Poleca wyrdznione inicjaty-
wy w nastepujacych obszarach: technologie
informacyjno-komunikacyjne, jezyki obce,
przedmioty przyrodnicze. Publikacje sa do-
stepne pod adresem: https://www.ore.edu.pl/
szkola-cwiczen-materialy-do-pobrania

Zrédlo: www.ore.edu.pl
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Edukacja historyczna
w Swietle nowej podstawy
programowej historii

TERESA SZAKIEL

Praca nauczyciela to ciag podejmowanych decyzji, wéréd ktorych
kluczowa jest wybor odpowiedniego programu umozliwiajacego re-
alizacje tre$ci podstawy programowej, zgodnie ze zdiagnozowany-
mi mozliwosciami i potrzebami uczniow.

Gléwnym celem moich refleksji
jest podzielenie si¢ istotnymi przemy-
$leniami nauczyciela historii na temat
nowej podstawy programowej. Gtéwne
zalozenia podstawy programowej zo-
staly przedstawione na ogdlnopolskiej
konferencji ,Wdrazanie nowej podsta-
wy programowej 2017” zorganizowanej
przez ORE w dniu 17 marca 2017 r. Nie
jest moim zadaniem dokonanie oceny
poréwnawczej: obowigzujaca podstawa
programowa historii a nowa podstawa
programowa, poniewaz nauczyciel staje
przed faktem dokonanym, Ze ona wcho-
dzi w zycie z dniem 1 wrze$nia 2017 r.
zgodnie z rozporzadzeniem do klasy
IV i VII. To praktyka szkolna dokona
oceny.

Nowa podstawa programowa historii
w klasach IV-VIII laczy dotychczasowe
tre$ci podstawy programowej historii
i spoleczenstwa dla klas IV-VI szkoly

podstawowej oraz historii gimnazjum.
Jedng z istotnych zmian jest to, ze na-
uczanie historii ma charakter spiralny,
a nie jak dotychczas linearny. Uwa-
zam, Ze bioragc pod uwage rozwoj psy-
chofizyczny ucznia zmiana ta jest jak
najbardziej zasadna, zwlaszcza w przy-
padku krytycznej oceny informacji,
mozliwoéci ich selekcji, wyszukiwania
czy szukania zwigzkéw przyczynowo-
-skutkowych, jak réwniez sposobie nar-
racji.

Podziat celow ksztalcenia — wyma-
gania ogolne jest kontynuowany, czyli
mamy chronologie historyczna, analize
i interpretacje historyczng oraz tworze-
nie narracji historycznej. W zapisach
wymagan ogélnych nie ma sformulo-
wania uczen, tylko jest zapis ogolny i sa
zmiany w sformulowanych wymaga-
niach ogélnych, co obrazuje przyklad
umieszczony w tabelce ponizej.

Cele ksztalcenia -
wymagania ogolne

Podstawa programowa

Podstawa programowa

klasa IV-VI klasa IV-VIII
Chronologia Chronologia
historyczna historyczna

Uczen postuguje si¢ podstawowymi
okreséleniami czasu historycznego: okres
p.n.e., n.e., tysiaclecie, wiek, rok; przy-
porzadkowuje fakty historyczne datom;
oblicza uptyw czasu migdzy wydarze-
niami historycznymi i umieszcza je na
linii chronologicznej; dostrzega zwigzki
terazniejszosci z przesztoscia.

1. Odroéznianie przesziodci, terazniej-
szosci i przyszloéci.

2. Poslugiwanie si¢ podstawowymi
okreéleniami czasu historycznego: epo-
ka, okres p.n.e., okres n.e., tysiaclecie,
wiek, rok.

3. Obliczanie uptywu czasu miedzy wy-
darzeniami historycznymi.
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Edukacja historyczna w nowej pod-
stawie programowej koncentruje sig¢
przede wszystkim na historii narodu
i panistwa polskiego, a historia powszech-
na ma by¢ ich ttem. Chciatam zwréci¢
szczegdlng uwage na cele i tre$ci naucza-
nia historii w klasie IV. Nauczyciel, jako
kreator przestrzeni edukacyjnej, powi-
nien zwrdci¢ uwage zwlaszcza w klasie
IV nie tylko na ksztaltowanie $wiado-
mosci historycznej uczniéw, ale takze
na cele o charakterze wychowawczym,
nauczanie historii powigzaé z jezykiem
polskim. Innymi stowy nie tylko prze-
kazywa¢ wiedze z uwzglednieniem ich
mozliwodci i potrzeb, ksztaltowad posta-
Wy patriotyczno-obywatelskie, szacunku
do osiagnie¢ wlasnego narodu, ale takze
do ojczystego jezyka.

Moéwiac o nauczaniu historii w tej
klasie, nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage
na fakt, ze niektdre tresci wymagac beda
trafnego, adekwatnego doboru celow
i metod pracy z uczniami. Tym bardziej
ze nauczyciel staje przed duzym wyzwa-
niem zwigzanym z rozbudzeniem cieka-
wosci ucznia przedmiotem, a przez to
rozwijaniem jego zainteresowania prze-
szloscig, aby zrozumie¢ terazniejszo$¢,
aby uczy¢ dla przysziosci.

TreSci nauczania - wymagania
szczegblowe rozpoczynaja si¢ od Ele-
mentow historii rodzinnej i regionalnej.
Rodzi sie pytanie zasadnicze: Jaka jest
zasadno$¢ rozpoczynania nauczania
historii od poznania loséw wtasnej ro-
dziny na tle wydarzen historycznych?
Patrzac z perspektywy wlasnego do-
$wiadczenia ma to istotne znaczenie
w rozwijaniu ciekawoéci poznawczej
ucznia. Zrozumieniu, ze poznanie prze-
szfoéci wlasnego narodu i panstwa to
takze zdobywanie wiedzy na temat lo-
sow wlasnej rodziny. Méwiac o wyda-
rzeniach historycznych, nie mozemy
pomija¢ historii rodziny na tle tych
wydarzen, bo przeciez jej cztonkowie
sg takze ich bohaterami. Przybliza to
zrozumienie postaw, motywacji, a co
za tym idzie przyczyn i konsekwencji
omawianych faktéw z przesztosci. Nie
mozna pomingé réwniez rozwoju sfery
emocjonalnej uczniéw poprzez miedzy
innymi wzmacnianie poczucia tozsa-
mosci, wigzi pokoleniowej nie tylko
w rodzinie, ale takze w spotecznosci
lokalnej, budowanie postawy odpo-
wiedzialno$ci, ale takze przygotowanie
do dbatosci o szacunek do dziedzictwa
kulturowego spoteczenstwa polskiego.

Fot. arch. redakgji

W oparciu o wlasne doswiadczenie
zdobyte przy realizacji réznych projek-
tow czy konkurséw z zakresu historii
regionalnej moge stwierdzi¢, ze to sami
uczniowie w wypowiedziach podkresla-
li fakt, ze ich udzial w wymienionych
przedsiewzieciach umozIliwil im pozna-
nie loséw swojej rodziny czy regionu,
w ktérym mieszkaja. Mysle, ze jest to
wazne zagadnienie, godne uwagi.

Edukacja historyczna w nowej
podstawie programowej koncentruje
sie przede wszystkim na historii
narodu i panstwa polskiego, a historia
powszechna ma by¢ ich tlem.

W Kklasie IV uczniowie powinni po-
znawal historie poprzez przyblizanie
postaci, ktoére odegraly znaczaca role
w dziejach narodu i panstwa polskie-
go, bohateréw narodowych. Nauczyciel
ksztaltuje, bowiem wyobraznie uczniow
poprzez ,obrazy” z zycia tych bohate-
réw moéwiace o ich postawach, podej-
mowanych decyzjach, majacych istotny
wplyw na losy narodu i panstwa pol-
skiego. Trzeba pamietaé, ze nauczanie
i uczenie si¢ w klasie IV tworzy funda-
ment realizacji tre§ci nauczania historii
w klasach V-VIII. Zwracam takze uwa-
ge na dobre opracowanie planu dydak-
tyczno-wychowawczego w tej klasie,
bowiem zgodnie z ramowym planem
nauczania nauczyciel ma tylko 1 godzi-
ne dydaktyczna.

Zaprezentowalam w skrdcie, czego
bedziemy uczy¢, a zatem przejdzmy do
tego, jak bedziemy uczyc¢?

Analizujac treSci nowej podstawy
programowej historii, nie mozemy po-
ming¢ ich warunkéw i sposobow reali-
zacji. Dostarczajg istotnych informacji
nie tylko o celach ksztalcenia, ale o po-
dziale tresci wedlug rozdzialéw na po-
szczegdlne klasy, jak réwniez o potrzebie
faczenia tredci historycznych z celami
wychowawczymi ksztaltujacymi hierar-
chie wartosci i postaw. Pozwole sobie
przypomnie¢ o strategiach nauczania
i uczenia, widocznym uczeniu sie, ktd-
re wspierajg nauczyciela w planowaniu
pracy z uczniami. Cenne s3 wskazéwki
metodyczne.

Nauczanie historii
ma charakter spiralny,
a nie jak dotychczas linearny.

Godne uwagi jest podkreslenie, ze
nauczyciel jest tworca wymiaru meto-
dycznego przestrzeni edukacyjnej, bo
to on najlepiej na podstawie diagnozy
zna mozliwosci i potrzeby ucznidéw oraz
mozliwo$¢ wykorzystania bazy szkoly.
Wisrédd rozwigzan metodycznych wy-
mienia si¢ zaréwno tradycyjne metody,
jak i aktywizujace, ukierunkowane na
dziatanie uczniéw wykorzystujace TIK,
a wigc takie, ktore ksztaltuja umiejet-
noéci zawarte w preambule omawianej
podstawy programowe;.
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Autorzy podstawy programowej
proponuja, aby nauczyciele wykorzy-
stywali wycieczke jako forme realizacji
treci programowych. Mysle, Zze nam
nauczycielom nie trzeba przypominaé
o roli wycieczki czy to do muzeum,
czy miejsc pamigci. Zwraca si¢ réwniez
uwage na wykorzystanie spotkan ze
$wiadkami historii, co przeciez jest pod-
stawg historii méwionej.

Wzbogacajac profesjonalny warsz-
tat pracy nauczyciela historii, mozna
wykorzystaé wspdtprace z fundacja-
mi (O$rodek Karta, O$rodek ,,Pamieé
i Przyszlo$¢”), Instytutem Pamieci Na-
rodowej, instytucjami o$wiatowymi
dzialajagcymi w $rodowisku lokalnym za-
interesowanymi edukacjg historyczna.

Autorzy podstawy programowej
proponuja, aby nauczyciele
wykorzystywali wycieczke jako forme
realizacji tredci programowych.

Na zakonczenie jeszcze wspomne,
ze w preambule podstawy programowej
ksztalcenia ogélnego dla szkoly podsta-
wowej mozna przeczyta¢ o roli metody
projektu we wzbogacaniu wiedzy i roz-
wijaniu umiejetnosci ucznidw, takze
umiejetnosci w zakresie wykorzystania
technologii informacyjnej, ksztaltowa-
nia postaw prospolecznych.

Praca nauczyciela to ciag podejmo-
wanych decyzji, wérdd ktérych kluczo-
wa jest wybor odpowiedniego progra-
mu, ktéry umozliwi realizacje tresci
podstawy programowej, zgodny ze
zdiagnozowanymi mozliwo$ciami i po-
trzebami uczniow.

W trakcie realizacji podstawy pro-
gramowej bedzie okazja do stworzenia
mozliwosci dzielenia sie wiedzg, do-
$wiadczeniem, tworzac bank pomystow
na scenariusze zajec¢ z historii, projekty
edukacyjne, wspolprace z instytucjami
wspierajacymi nauczycieli w realizacji
celow edukacji historycznej mtodego
pokolenia Polakow.

Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa historii.

Teresa Szakiel jest nauczycielem
konsultantem ds. edukacji histo-
rycznej, obywatelskiej, regional-
nej i europejskieg MCDN ODN
w Os$wiecimiu. Czlonek Zespotu
Redakeyjnego ,,Hejnatu Oswiato-
wego”. Kontakt: t.szakiel@oswiecim.medn.edu.pl

Nowa podstawa programowa
wiedzy o spoleczenstwie
dla szkoty podstawowej

MALGORZATA WOJNAROWSKA

W zreformowanej o$mioklasowej szkole podstawowej wiedza o spo-
leczenstwie zostata oddzielona od historii. Bedzie realizowana tylko
w klasie 6smej w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.

Podstawg zmian jest Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej'. Tam znajdziemy cele na-
uczania (wymagania ogdlne) i tresci na-
uczania (wymagania szczegélowe) oraz
warunki i sposob realizacji przedmiotu
wiedza o spoleczenstwie. Informacje
o liczbie godzin przedmiotu zamiesz-
czono w rozporzadzeniu w sprawie
ramowych planéw nauczania. Zgod-
nie z zalgcznikiem nr 1 do tego roz-
porzadzenia, wiedza o spoteczenstwie
w szkole podstawowej bedzie realizowa-
na tylko w kl. VIIT w wymiarze 2 godzin
tygodniowo?.

W ogélnych zapisach autorzy pod-
stawy programowej zaznaczajg specyfike
tego przedmiotu: ,Wiedza o spoteczen-
stwie to przedmiot interdyscyplinar-
ny korzystajacy w szkole podstawowe;j
z dorobku nauk spolecznych (socjologii,
nauk o polityce i elementéw: nauk o po-
znaniu i komunikacji spotecznej, psycho-
logii, ekonomii i nauk prawnych) oraz
elementéw nauk humanistycznych (kul-
turoznawstwa i etnologii). Przedmiot ba-
zuje takze na wiedzy i umiejetnosciach
uczniéw z zakresu jezyka polskiego, hi-
storii i geografii™.

Kluczowe w nauczaniu wiedzy
0 spoleczenstwie jest wyposazenie mlo-
dego czlowieka w podstawowe kompe-
tencje spoleczne, umiejetnosci i wiedze
niezbedne do sprawnego i odpowie-
dzialnego funkcjonowania we wspot-
czesnej rzeczywistosci.

Zdaniem autoréw, idea wymagan
ogoélnych, w poréwnaniu z zalozeniami
dotychczasowej podstawy programo-
wej, generalnie nie zmienita si¢. Jednak
cele ksztalcenia przedmiotu zostaly
sformutowane nie dla szeéciu, jak dotad,
ale dla czterech obszaréw:

I. Wiedza i rozumienie.
II. Wykorzystanie i tworzenie informa-
cji.
III. Rozumienie siebie oraz rozpozna-
wanie i rozwigzywanie problemow.
I'V. Komunikowanie i wspo6ldziatanie®.
Podstawowa zmiana w treéciach, czy-
li wymaganiach szczegétowych, dotyczy
ich liczby. W dotychczasowej podstawie
118 wymagan szczegdlowych umiesz-
czono w 31 dziatach. W nowej - 65 wy-
magan miesci si¢ w 12 dziatach. Liczba
godzin przedmiotu w cyklu gimnazjal-
nym i w zreformowanej szkole podsta-
wowej nie zmienita sie. Podstawowsa
przyczyna zmniejszenia liczby wymagan
szczegotowych byly trudnosci w ich pel-
nej realizacji’.
Oto dzialy programowe w nowej
podstawie:
I. Spoleczna natura czlowieka.
II. Rodzina.
III. Szkola i edukacja.
IV. Prawa czlowieka.
V. Nieletni wobec prawa.
VI. Spolecznos¢ lokalna.
VII. Spoleczno$¢ regionalna.
VIII. Wspoélnoty narodowe/etniczne
iojczyzna.
IX. Udzial obywateli w Zyciu publicz-
nym - spoleczenstwo obywatelskie.
X. Srodki masowego przekazu.
XI. Demokracja w Rzeczypospolitej
Polskiej.
XII. Sprawy miedzynarodowe.
Autorzy  wykorzystali  koncepcje
kregéw srodowiskowych - od poznania
siebie i $rodowiska rodzinnego, poprzez
spotecznos¢ lokalna i regionalng, wspol-
note narodowg i panistwows, az do spo-
tecznosci miedzynarodowej. Odchodzac
od zalozen dotychczasowej podstawy
przyjeto, iz na kolejnym etapie ksztal-
cenia (w zakresie podstawowym) tresci
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Fot. M. Grewenda

nalezy nie tyle kontynuowad, ile nabu-
dowywac. Dlatego ostatnie z wymienio-
nych kregéw znacznie wigcej miejsca
znajdg w przygotowywanej podstawie
dla szkoty ponadpodstawowe;.

Autorzy akcentujg spdjnos¢ pod-
stawy z wiedzy o spoleczenstwie z tre-
$ciami innych przedmiotéw. Przenie-
siono wiekszo$¢ ekonomicznych tresci
z wiedzy o spoleczenstwie do przedsie-
biorczosci, realizowanej w szkole po-
nadpodstawowej. Z dotychczasowego
przedmiotu podstawy przedsigbior-
czosci przeniesiono do wiedzy o spo-
teczenstwie w szkole podstawowe;j
treSci  psychospoleczne niezwigzane
bezposrednio z ksztaltowaniem po-
staw przedsigbiorczosci. Zmiana jest
podyktowana réznym wiekiem absol-
wentéw gimnazjum i zreformowane;j
szkoly podstawowej. Pewne elementy
edukacji ekonomicznej uczen bedzie
poznawac o rok wczeéniej niz mialo to
miejsce w okresie obowiazywania do-
tychczasowej podstawy. Cze$¢ tredci
z zakresu geografii spolecznej obecnych
w dotychczasowej podstawie z wiedzy
o spoleczenstwie powrdcila do macie-
rzystego przedmiotu. Dzieki tym prze-
sunieciom poszczegblne zagadnienia
beda realizowa¢ najlepiej przygotowani
do tego nauczyciele®.

Dokonano tez przesuni¢¢ w tre-
$ciach miedzy etapami edukacyjnymi.
Wymagania z dzialu V. ,Nieletni wo-
bec prawa” nowej podstawy (na pozio-
mie szkoly podstawowej) przesunieto

w wigkszosci z obecnej szkoly ponad-
gimnazjalnej. Dotad bowiem uczen
przyswajal tresci dotyczace karnej od-
powiedzialno$ci nieletnich, woéwczas
gdy przestawal lub mial w niedtugim
czasie przesta¢ by¢ traktowany jako
nieletni. Do szkoly podstawowej prze-
sunieto takze niektore tresci dotycza-
ce praw ucznia i praw czlowieka (np.
kwestie dzialalnosci Rzecznika Praw
Obywatelskich i Rzecznika Praw Dziec-
ka oraz praw dziecka zawartych w Kon-
wencji o prawach dziecka). Wskazane
przesuniecia w obrebie treéci nauczania
akcentuja zatem w nowej podstawie
role podmiotowoséci i praw mlodego
czlowieka - zagadnien wprowadzanych
wczedniej niz w poprzedniej podstawie
i nastgpnie nabudowywanych na dal-
szym etapie edukacyjnym’.

W ,Warunkach i sposobach reali-
zacji” podstawy programowej z wiedzy
o spoleczenstwie czytamy, ze ,,powinno
sie stwarza¢ sytuacje edukacyjne, w kt6-
rych uczen stosuje poszczegdlne metody
autoprezentacji, rozwigzywania konflik-
tow i probleméw, wspoéldecydowania.
(...) W celu rozwijania umiejetnosci ko-
munikacji i wspoétdziatania powinno sie
stosowacl rézne metody pracy grupowej,
w tym uczniowskie projekty edukacyj-
ne (kazdy uczen powinien uczestniczy¢
w dwoch projektach) (...) Nalezy takze
wykorzystywaé rézne formy dysku-
sji. (...) Powinna by¢ wykorzystywana
technologia informacyjno-komunika-
cyjna. Istotne jest korzystanie ze stron

internetowych instytucji publicznych,
w tym organdéw samorzadowych, orga-
néw wladzy publicznej, czy organizacji
spolecznych. Niezbedna jest réwniez
praca z réznymi typami przekazu (np.
interaktywnymi). W miare mozliwosci
wazne byloby réwniez pozyskiwanie
informacji w toku wycieczki edukacyj-
nej (w tym wirtualnej, wykorzystujac
dedykowane aplikacje) do wybranych
instytucji np. do urzedu gminy (miasta/
dzielnicy). Mozna takze - za zgoda rady
pedagogicznej i rodzicéw - realizowaé
niektore tre$ci nauczania poprzez lekcje
organizowane we wspolpracy z porad-
niami psychologiczno-pedagogicznymi,
instytucjami oferujacymi ustugi porad-
nictwa zawodowego oraz organizacjami
pozarzagdowymi’®.

Autorzy podajg tez konkretne za-
gadnienia, w ktérych wskazane metody
czy formy pracy moga by¢ wykorzysta-
ne. Nowoscig jest zatem zniesienie za-
wartej w obowiazujacej podstawie ko-
niecznosci realizacji poprzez te forme
okolo 20% tresci nauczania. Zgodnie
z nowa podstawa programowa kazdy
uczen powinien uczestniczy¢ w dwéch
projektach.

Proponowane powyzej metody na-
uczania nie sg lista zamknieta, a decyzje
o ich doborze podejma sami nauczycie-
le. W komentarzu do podstawy autorzy
zaznaczaja jednak wyraznie, ze przewa-
ga metod podawczych jest nieodpo-
wiednia dla wiedzy o spoleczenstwie.
Wskazuja wprost: ,Nauczyciel winien
stosowa¢ metody o charakterze decy-
zyjnym oraz metody ksztalcace umie-
jetnosci: spoleczne, tworczego mysle-
niairozwigzywania probleméw - takie
jak: burza mézgow, drzewo decyzyjne,
metaplan, analiza SWOT. (...) Trafne
wydaje si¢ nauczanie polimetodyczne,
co oznacza, ze na jednej lekcji mozna
wykorzystywaé kilka uzupelniajacych
sie metod nauczania zapewniajacych
wszechstronny rozwdj uczniow™.

Autorzy zalecaja tez korzystanie
z takich pomocy, jak: teksty zrodlowe,
stowniki, leksykony, mapy, wykresy, dia-
gramy i zestawienia statystyczne (w tym
z badan opinii publicznej), prezentacje
multimedialne, gry dydaktyczne, filmy
itp. Wskazuja jednocze$nie ogromne
mozliwodci, jakie stwarza korzystanie
z otwartych zasobdw edukacyjnych®.

Chociaz nowa podstawa z wiedzy
o spoleczenstwie dla szkoly podstawo-
wej bedzie realizowana dopiero od roku
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szkolnego 2018/2019, jednak warto jej
sie przyjrze¢ juz teraz, aby dobrze przy-
gotowac si¢ do zmian. Oprocz szczegdto-
wego zapoznania si¢ z zapisami dla tego
przedmiotu warto wczesniej przeczytaé
preambule do podstawy, gdyz zawiera
ona gléwne cele i najwazniejsze umie-
jetnosci, ktére sa zadaniem kazdego
nauczyciela, pracujacego na tym etapie
edukacyjnym. Gdy za$ zostanie juz pod-
pisana podstawa dla szkét ponadpodsta-
wowych, nauczyciel bedzie mogt zoba-
czy¢ obraz calosci swojego przedmiotu.

Stowa kluczowe: wiedza o spole-
czenstwie, nowa podstawa programo-
wa, wymagania ogolne, wymagania
szczegdlowe, metody nauczania.

PRZYPISY:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztalcenia ogolnego dla szkoly pod-
stawowej, w tym dla uczniéw z niepel-
nosprawnoscig intelektualng w  stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia,
ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalce-
nia ogolnego dla szkoly policealnej (Dz.U.
22017 poz. 356) (zalgcznik nr 2).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicz-
nych szkét (Dz.U. z 2017 poz. 703) (za-
facznik nr 1).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowe;..., s. 23.

* Podstawa programowa ksztatcenia 0gol-
nego z komentarzem. Szkota podstawowa,
wiedza o spoleczetistwie. Material z kon-
ferencji przedmiotowej dla pracownikéw
systemu doskonalenia - konsultantow
i doradcow metodycznych ,Reforma edu-
kacji 2017” zorganizowanej 17 marca br.
w Osrodku Rozwoju Edukacji, s. 18.

> Tamze, s. 20-21.

¢ Tamze.

7 Tamze, s. 22.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowe;...

° Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego
z komentarzem..., s. 23.

1 Tamze.

* ok ok

Malgorzata Wojnarowska jest na-
uczycielem konsultantem ds. hi-
storii i wiedzy o spoleczenstwie
w MCDN ODN w Krakowie.

O przyrodzie w nowej
podstawie programowe;
ksztalcenia ogdlnego

JOLANTA CZUCHNOWSKA

Wedrujac po zapisach nowej podstawy programowej przyrody,
zastanowmy sie, w jaki sposob mlody czltowiek poznaje przyrode.
Przyjrzyjmy si¢ narzedziom, ktérymi dysponuje nauczyciel w po-
znawaniu przyrody, jej bogactwa i réznorodnosci.

Bardzo wazna role w poznawaniu przy-
rody odgrywaja wczesniejsze doswiadcze-
nia oraz refleksja nad rolg zmystéw, ktére
odbieraja informacje od otaczajacego nas
$wiata. Nauczyciel powinien stworzy¢
warunki do poznawania przyrody w sali
lekcyjnej i w terenie, rozwijajac zdolno-
$ci poznawcze i umiejetnosci obserwacji
u miodego czlowieka.

Odwolujac si¢ do zapiséw no-
wej podstawy programowej, czytamy:
»Nadrzednym celem przedmiotu przy-
roda w klasie czwartej jest przyblizenie
uczniowi najblizszego otoczenia, stwo-
rzenie mozliwosci poznania sktadnikéw
krajobrazu i zaleznodci zachodzacych
w przyrodzie. Obszarem dzialania po-
winna by¢ przede wszystkim okolica
szkoty i miejsca zamieszkania. Osig-
gniecie tego celu odbywa sie przez ob-
serwacje, badanie, doswiadczenie i ko-
munikowane sie z innymi”.

Proponowane w podstawie programo-
wej warunki i sposdb realizacji

Tresci ksztalcenia i wymagan szcze-
gétowych podzielono na 7 dzialéw te-
matycznych:

I. Sposoby poznawania przyrody.

II. Orientacja w terenie.

III. Pogoda, sktadniki pogody, obserwa-
cje pogody.

IV. Ja i moje cialo.

V. Ja i moje otoczenie.

VI. Srodowisko przyrodnicze najbliz-
szej okolicy.

VII. Srodowisko antropogeniczne i kraj-
obraz najblizszej okolicy szkoly.

Doboru tre$ci dokonano tak, aby
uczen poznal srodowisko najblizszej oko-
licy, prowadzac wlasne obserwacje oraz
ksztaltowal umiejetnos¢ dostrzegania

zjawisk i proceséw zachodzacych w przy-
rodzie. Na bazie tych obserwacji bedzie
dokonywat analizy i wyjasnienia zjawisk
przyrodniczych, rozwijajac  myslenie
przyczynowo-skutkowe. Uczen pozna
takze podstawy budowy i funkcjonowa-
nia wlasnego organizmu oraz utrwali na-
wyki zwigzane z higieng ciafa, unikaniem
uzaleznien i zagrozen ze strony uzywek,

a takze niebezpiecznych organizméw.

Pozwoli mu to na podejmowanie wtasci-

wych decyzji w zyciu codziennym'.

Realizujac tresci podstawy progra-
mowej, nauczyciel przyrody powinien
prowadzi¢ z uczniami obserwacje i do-
$wiadczenia, korzysta¢ z map, plansz
anatomicznych, atlaséw, rysunkéw, sche-
matéw, stosowaé metody aktywizujace
z wykorzystaniem komputera, dostep-
nych zasobow elektronicznych, filméw,
gier dydaktycznych, tablicy interaktyw-
nej, a takze zaplanowac zajecia poza salg
lekcyjna, w tym zajecia terenowe.

Poréwnujac nowa podstawe progra-
mowa przedmiotu przyroda w szkole
podstawowej z dotychczas obowiazuja-
€3, mozna zauwazy¢ réznice w zakresie:
« liczby godzin przeznaczonych na re-

alizacje poszczegolnych tresci;

o liczby wymagan;

o tre$ci nauczania i wymagan szczegd-
towych;

o zakresu tresci wlasciwych dla po-
szczegdlnych przedmiotéw wcho-
dzacych w zakres tematyczny przy-
rody*.

W nowej podstawie programowej
przedmiot przyroda zostal zaplanowa-
ny do realizacji w wymiarze 2 godzin
tygodniowo w klasie czwartej. W zwiaz-
ku z tym zmniejszyla si¢ réwniez licz-
ba umiejetnosci, jakie uczen ma naby¢
po jednym roku nauki. Przyrody moze
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uczy¢ nauczyciel posiadajacy kwalifika-
cje do nauczania przyrody.

Realizujac tresci podstawy
programowej, nauczyciel przyrody
powinien prowadzi¢ z uczniami
obserwacje i doswiadczenia, a takze
zaplanowac¢ zajecia poza salg lekcyjna.

W nowej podstawie programowej za-
akcentowano nastepujace obszary: najbliz-
sze otoczenie i jego $rodowisko, zaréwno
naturalne, jak i antropogeniczne; bez-
pieczne zachowania w §rodowisku w przy-
padku kontaktu z organizmami oraz sub-
stancjami zagrazajacymi zyciu i zdrowiu;
ogodlna budowa ciata oraz zasady higieny,
ktére nie wystepuja w podstawie progra-
mowej edukacji wczesnoszkolne;.

Propozycje prostych doswiadczen, ob-
serwacji i eksperymentow przyrodni-
czych

Ksztaltowanie umiejetnosci prowa-
dzenia obserwacji:

Gra dydaktyczna w terenie majaca na
celu odnalezienie i zebranie lub wskaza-
nie/opisanie przez ucznia podanych przez
nauczyciela okazéw przyrodniczych, np.
czego$ okraglego, czego$ puszystego, cze-
gos$ pigknego, czego$ twardego, czegos co
pachnie, czego$ czym mozna si¢ odzy-
wiaé, czego$ wydajacego odglosy, czego$
czerwonego, okazu przyrody ozywionej
i nieozywionej, probki wody, prébki po-
wietrza, probki gleby i in.

Rola zmysléw w poznawaniu przyrody:

1. Zmyst dotyku (badanie powierzchni
kory réznych gatunkéw drzew; odczu-
wanie temperatury, trzymajac palec
jednej reki w pojemniku z wodg zim-
ng, drugiej w pojemniku z wodg gora-
c3, a nastepnie wkladajac je réwnocze-
$nie do pojemnika z wodg ciepla).

2. Zmyst wechu (rozpoznawanie réz-
nych substancji zapachowych - np.
cytryna, woda toaletowa, sok mali-
nowy, $wieze kwiaty, igliwie; rozprze-
strzenianie si¢ wonnych substancji
rozpylonych w pomieszczeniu).

3. Zmyst smaku (odczuwanie i rozpo-
znawanie réznych smakéw - cukier,
sol, gorzkie kakao, sok z cytryny).

4. Zmyst wzroku (odbieranie wrazen

5. Zmyst stuchu (proste badanie stuchu
poprzez wypowiadanie szeptem stéw
i odgadywanie ich przez badana oso-
be; zabawa w ,,gluchy telefon”; zaba-
wa z dzwigkami réznych instrumen-
téw muzycznych i glosami zwierzat).

Przyrzady optyczne w poznawaniu
przyrody:

Wykorzystanie lupy i lornetki
w oznaczeniu charakterystycznych or-
ganizméw najblizszej okolicy (obser-
wacje kory drzewa przy uzyciu lupy:
rozréznienie glonéw, mchu i porostow
nadrzewnych oraz innych organizmoéw,
ktorych siedliskiem jest drzewo; obser-
wacje ptakow przy uzyciu lornetki, np.
ptaki przy karmniku, ptaki pobliskiej
taki, parku, osiedla, okolicy szkoty).

Terenowe sposoby okreslania péinocy:

Postlugiwanie si¢ mapg i kompasem
oraz gnomonem. Wyznaczanie kierun-
kéw gtéwnych na mapie i w terenie.
Oznaczanie péinocy bez uzycia kompa-
su (mech na korze drzew, stoje drzewa,
ksztalt korony drzewa, mrowisko, mech
na kamieniach, dojrzewanie owocéw na
drzewie, topniejacy $nieg).

Budowa warstwowa lasu:

Obserwacje w terenie okiem nie-
uzbrojonym oraz przy uzyciu przyrza-
doéw optycznych (lupy, lornetki). Zbiera-
nie naturalnych okazéw przyrodniczych
zgodnie z instrukcja nauczyciela (liscie,
igty, kawatki kory, szyszki, nasiona, owo-
ce i in). Wykonywanie pomiaréw odle-
glosci ta$ma miernicza, obwodu drzewa
metrem krawieckim. Rozpoznawanie
gatunkow drzew i krzewéw przy uzyciu
prostego klucza. Dokumentowanie ob-
serwacji — sporzadzanie notatek, wyko-
nywanie prostych rysunkéw i szkicow
(np. odbicie powierzchni kory za pomo-
cg kartki i kredki woskowej), fotografia
przyrodnicza przy uzyciu telefonu ko-
morkowego. Wykonanie lapbooka przy-
rodniczego, zielnika, dziennika obserwa-
cji po zajeciach terenowych w lesie.

Zalecane jest stosowanie metody
projektu, ktora stwarza uczniom
warunki do indywidualnego
kierowania procesem uczenia sie.

$rodowisku, rozwijanie myslenia przy-
czynowo-skutkowego, stwarzanie okazji
do formulowania i zadawania pytan, po-
szukiwanie odpowiedzi, co za tym idzie
budzenie ciekawosci poznawczej i ksztat-
towanie postawy badawczej. Dodatkowo
angazowanie wszystkich zmystéw oraz
emocji ulatwia proces uczenia sie.

Zalecane jest réwniez stosowanie
metody projektu, ktdra stwarza uczniom
warunki do indywidualnego kierowa-
nia procesem uczenia sie. W pracy sa-
modzielnej uczniowie ucza si¢ odpo-
wiedzialnosci, podejmowania decyzji,
dokonywania samooceny. W pracy gru-
powej rozwijaja si¢ umiejetnosci wspot-
pracy, skutecznego komunikowania sig,
rozwigzywania probleméw, wyrazania
wlasnych opinii, aktywnego stuchania,
poszukiwania kompromiséw. Ucznio-
wie nabywaja umiejetnosci wyszuki-
wania informacji, planowania, prze-
widywania i pokonywania trudnosci,
tworczego rozwigzywania problemoéw
oraz prezentowania swojej pracy.

Zachecam do szczegdlowej analizy
zapiséw podstawy programowej ksztal-
cenia ogdlnego oraz ich kreatywnego
wykorzystania dla podniesienia efek-
tywnosci pracy dydaktycznej na lek-
cjach przyrody.

Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa przyrody.

PRZYPISY:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly
podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalce-
nia ogdlnego dla branzowej szkoly I stop-
nia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly spe-
cjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogolnego dla szkoly policeal-
nej (Dz.U. poz. 356).

Podstawa programowa z komentarzem.
Szkola podstawowa. Przyroda. Warszawa:
Osrodek Rozwoju Edukacji, 2017, s. 19.

* ok ok

Jolanta Czuchnowska jest na-
uczycielem konsultantem ds. za-
rzadzania o$wiata, edukacji wcze-
snoszkolnej, przyrody i biologii

barwnych; widzenie o zmierzchu; Wazne umiejetnosci osiagane przez w MCDN ODN w Krakowie.
zludzenia optyczne; doswiadczenie  ucznia podczas lekcji przyrody to dostrze-
z pryzmatem i ,,camera obscura”). ganie zmian zachodzacych w najblizszym
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Nauka chemii w szkole podstawowej

Z nowg podstawa programowg

LIDIA WASYLYSZYN

»Opanowanie przez uczniow zawartych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoly pod-
stawowej wymagan szczegolowych zapewni im zdobycie wszystkich potrzebnych kompetencji kluczo-
wych, ktore wykorzystaja w dalszej edukacji”'.

Czy nowa podstawa programowa
nauczania chemii, opracowana do na-
uczania tego przedmiotu na poziomie
szkoly podstawowej jest istotnie nowa?
No c6z, jedno pytanie moze da¢ wiele
odpowiedzi? Moim zdaniem tak wielu
istotnych zmian nie ma. Pewne uszcze-
gotowienia, przesuniecia realizacji za-
gadnien omawianych na poziomie gim-
nazjum i bardzo niewiele dodatkowych
tresci. Nie bede w tym artykule oma-
wia¢ wszystkiego, ustosunkuje sie tylko
do niektérych zmian, moim zdaniem,
wartych poswigcenia uwagi.

W wymaganiach ogélnych zwréco-
no miedzy innymi uwage na:

1. ocene¢ wiarygodnosci danych;
2. respektowanie zasad ochrony $rodo-
wiska.

Moim zdaniem oba punkty s3 jak
najbardziej na miejscu, zwazywszy na
czasy, w jakich przyszlo nam zy¢.

Natlok réznych informacji w cy-
berprzestrzeni zatraca w nas, ludziach,
instynkt samozachowawczy! To akurat
dobrze, kiedy bedzie kladto si¢ wiekszy
nacisk na umiejetno$¢ odrozniania tak
zwanych internetowych ,,$mieci” od in-
formacji ,godnych uwagi” i jeszcze zgod-
nych z prawda... Uczen czasami gubi si¢
w tym wszystkim i dobrze byloby stuzy¢
mu za przystowiowe kolo ratunkowe. By¢
moze ten zapis w nowej podstawie pro-
gramowej pozwoli uczniowi na podej-
mowanie znacznie czedciej tych wlasci-
wych decyzji wyboru.

Z kolei respektowanie normalnych
i oczywistych zasad ochrony $rodowiska,
niestety nam dorostym sprawia po dzi$
dzien wiele probleméw. Skoro nam...,
to nie mozna lekcewazy¢ tego problemu,
gdyz to pokolenia nastgpujace po nas
dostaja w spadku normy i zasady w pew-
nym stopniu wypracowane przez nas.
Moéwig, ze w pewnym stopniu, bo te nor-
my i zasady istnialy od zarania dziejow.
Dal nam je Bdg, a my je podeptali$my.
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Fot. M. Grewenda
Prosze w tym miejscu osoby niewierzace
o pewien pakiet tolerancji. Mam nadzie-
je, ze ten argument, nie bedzie az tak bar-
dzo ranil uczu¢ tych, ktérzy majg inny
$wiatopoglad niz mo;.

Jesli chodzi o realizacje niektérych
tre$ci nauczania, to mam mieszane od-
czucia. Myéle, ze wprowadzenie pojecia
elektroujemno$ci ulatwi uczniom zrozu-
mienie niektérych zagadnien, jak cho¢-
by istoty tworzenia wigzan chemicznych
miedzy atomami. Zawsze przystowiowo
dwoitam sig i troitam, jak w sposéb przy-
stepny, omijajac to pojecie, tlumaczy¢
uczniowi badz co badz iscie abstrakcyj-
ny temat. W nowej podstawie progra-
mowej pojecie roztworu koloidalnego
zastgpiono stowem koloid. Mysle, ze to
dobre podejscie do zagadnienia. W kon-
cu zawsze uczniéw wyczulaliémy na po-
prawne zrozumienie pojecia roztworu
jako mieszaniny jednorodne;j.

To co budzi moje obawy, to wprowa-
dzenie pojecia katalizatora. Jest to trud-
ne zagadnienie, tym bardziej Ze ucznio-
wi w wieku 14-15 lat brakuje wielu

wiadomo$ci prowadzacych do jego
zrozumienia. Zapis w nowej podstawie
programowej nie jest na tyle przejrzysty,
aby nauczycielowi jasno wskaza¢, jak
bardzo ,naukowym” jezykiem tluma-
czy¢ te tresci, czy tez na ile gleboko wta-
pia¢ sie w bardzo rozlegly dzial chemii
zwany Kataliza? Nie wiemy, na ile be-
dzie to dla ucznia zrozumiale, kiedy po-
miniemy pojecie bariery energetycznej.
Nie sadze, aby przecietny uczen mogt
zrozumiec jej sens i powigzanie z dzia-
taniem katalizatora.

Jak bedzie si¢ nam uczy¢ w oparciu
0 nowa podstawe programowg do szko-
ty podstawowej, to czas pokaze. Moze
i dobrze, ze bedziemy treéci realizowa’
tylko przez dwa lata. Uklad godzinowy
2 + 2 bedzie na pewno lepszy niz te, kt6-
re do tej pory funkcjonowaly. Te sama
liczbe godzin dzielono na trzy lata. Nie-
stety na jednym z poziomdéw musiala
by¢ jedna godzina tygodniowo, a to tak,
jakby i jej nie bylo. Dajmy szanse zmia-
nom. Konczac tym samym moj artykut,
zyczmy sobie juz tylko POWODZENIA.
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Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa nauczania chemii.

PRZYPISY:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly pod-
stawowej... (Dz.U. 2017 poz. 356); http://
www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356
(dostep: 28.04.2017).

* ok ok

Lidia Wasylyszyn jest nauczycielem chemii
w gimnazjum i liceum ogdlnoksztalcacym, pel-
nita funkcje doradcy metodycznego nauczania
chemii.

Sniadanie Daje Moc

Zapraszamy do udzialu w programie Snia-
danie Daje Moc.

Organizator programu: Partnerstwo dla
Zdrowia - koalicja firm: Danone, Lubella,
Biedronka oraz Instytutu Matki i Dziec-
ka, od 2006 r. przeciwdziala niedozywie-
niu dzieci w Polsce oraz propaguje wsrod
najmlodszych zdrowe nawyki zywieniowe.
Dzialania Partnerstwa obejmuja dwa filary.
Pierwszy to tworzenie produktéw z misjg
spoleczng. Drugi za$ to dziatania edukacyj-
ne - program Sniadanie Daje Moc.

Najwazniejsze cele programu:

o Zwiekszanie $wiadomo$ci nt. zdrowe-
go odzywiania i roli $niadania w diecie
dziecka;

« Przyczynianie si¢ (posrednio) do obnizania
poziomu niedozywienia dzieci w Polsce —
poprzez edukacje oraz promocje prawidlo-
wego Zywienia;

« Edukacja najmlodszych przez zaangazowa-
nie rodzicoéw i nauczycieli w kwestie prawi-
dfowego zywienia dzieci.

Gléwne dziatania programu:

« Kluby Sniadanie Daje Moc - kluby $nia-
daniowe zaktadane w klasach, w ramach
ktérych nauczyciele prowadzg lekcje edu-
kacyjne na temat zdrowego odzywiania.

« 8listopada - Dzien Sniadanie Daje Moc -
najwazniejszy dzied w programie, pod-
czas ktoérego najmlodsi wspierani przez
dorostych przygotowuja i jedza wspolne
$niadanie w Klasie.

Patroni honorowi: Minister Edukacji
Narodowej, O$rodek Rozwoju Edukacji,
Rzecznik Praw Dziecka.

Wiecej informacji: www.sniadaniedaje-
moc.pl

Zrédlo:
Biuro prasowe programu Sniadanie Daje
Moc

Kilka refleksji na temat nowej
podstawy programowe;j
matematyki dla osmioletnie;
szkoty podstawowe;

DR WITOLD PAJAK

Nauczanie matematyki w szkole podstawowej bedzie musialo by¢
bardziej doglebne i dobrze przemyslane.

24 lutego 2017 r. w sposéb oficjalny
nauczyciele, w tym nauczyciele mate-
matyki, zostali postawieni przed faktem
nowych podstaw programowych. Do-
tycza one na razie ,nowej” o$miokla-
sowej szkoly podstawowej oraz szkoly
branzowej I stopnia. Zapewne niejeden
z nauczycieli matematyki zastanawia sie
teraz nad zadaniami, ktére postawilo
przed nim Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej. Rodzg sie watpliwosci, obawy
czy niepewnos¢. Mysle, ze to normalne
uczucia w sytuacji zmiany. Ale jak wie-
le jest tej zmiany? Jak bedzie wyglada¢
praca nauczyciela matematyki w nowej
sytuacji oSwiatowe;j?

Analize¢ nowej podstawy programo-
wej rozpoczalem od uwaznego przeczy-
tania czesci ogolnej opisujacej zadania
szkoly podstawowej. Zachecam wszyst-
kich do zapoznania sie¢ z tym fragmen-
tem (zalacznik nr 2 do podstawy pro-
gramowej, s. 1-5). Jednak teraz skupie
sie dokladnie na samych tresciach doty-
czacych matematyki w klasach IV-VIII
(odpowiednie fragmenty znajduja sie na
s. 150-165 zalacznika nr 2).

Szczegdlng uwage poswiecam Ce-
lom ksztatcenia - wymaganiom ogélnym.
W podstawie programowej w tym wla-
$nie miejscu odnajduje gtéwne przestanie
mojej pracy w szkole - tutaj szukam
odpowiedzi na pytania: ,Po co ucze
matematyki w szkole podstawowej’, ,,Jak
moi uczniowie powinni rozumie¢ idee
matematyczne po ukonczeniu szkoly”

W wymaganiach ogélnych celéw
ksztalcenia zauwazam wiele sformu-
towan bardzo podobnych lub traktu-
jacych o analogicznych kwestiach jak
w starej podstawie programowej (do
szeScioklasowej szkoly podstawowej

i gimnazjum). Sg podobne sformulowa-
nia, analogicznie pogrupowane. Sg tak-
ze i takie, ktore wyraznie stawiajg na co$
nowego. Zwrdce uwage na dwa najistot-
niejsze, moim zdaniem, zagadnienia:

1. I. Sprawnoé¢ rachunkowa:
Weryfikowanie i interpretowanie otrzy-
manych wynikéw oraz ocena sensowno-
Sci rozwigzania.

Tak sformulowane wymaganie na-
kiada na nauczyciela dodatkowy obo-
wigzek — poniekad kazdy z nauczycieli
zwracal na to uwagg. Jednak takie bezpo-
$rednie zapisanie tego warunku w pod-
stawie programowej w sposob szczegdlny
wzmacnia range tej umiejetnosci. Dodaj-
my - umiejetnosci bardzo trudnej, cho¢
waznej i potrzebnej. Sensowno$¢ roz-
wigzan czgsto nie jest widoczna od razu,
wymaga dodatkowych zabiegow, czy
tez innego spojrzenia — zatem ten zapis
powinien zaowocowa¢ nowym spojrze-
niem na rozwigzywane zadania i proble-
my - juz nie wystarczy tylko rozwigzac,
ale bedzie trzeba wynik zinterpretowac
i racjonalnie uprawomocnic. To nietatwe
zadanie, ale w moim odczuciu jest kro-
kiem w dobrg stron¢ umotywowania na-
uczania matematyki w szkole.

2. IV. Rozumowanie i argumentacja:
Rozroznianie dowodu od przykladu.
Dostrzeganie regularnosci, podobieristw
oraz analogii i formutowanie wnioskéw
na ich podstawie. Tworzenie strategii roz-
wigzania problemu, réwniez w rozwig-
zaniach wieloetapowych oraz w takich,
ktére wymagajg umiejetnosci fgczenia
wiedzy z réznych dziatow matematyki.
Autorzy tych zapiséw najwyrazniej
wzmacniajg matematyke jako nauke.
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Istotnie uwypuklaja charakterystyczng
dla matematyki metod¢ - argumento-
wanie (dowodzenie, prowadzenie rozu-
mowan, objasnianie). To, wg mnie, jest
stuszne, ale réwniez niezwykle skompli-
kowane w nauczaniu szkolnym. Wyma-
gac to bedzie od nauczycieli poswigcenia
duzo wiekszej liczby godzin na nauke
takich rozumowan: najpierw bardzo pro-
stych, potem coraz bardziej ztozonych.

Autorzy nowej podstawy ponadto
zwracajg uwage na analogie — takze bar-
dzo trudny, cho¢ niezwykle ksztalcacy
aspekt matematyki. Wiemy dobrze, ze
nie zawsze daje si¢ analogi¢ zobaczy¢,
ze nie wszedzie ona istnieje. Zatem juz
od szkoly podstawowej przyzwyczajanie
uczniéw do tych aspektéw wydaje sie
wlasciwe, cho¢ czasochlonne. Wyma-
ganie wieloetapowosci réwniez wydaje
sie z punktu matematycznego bardzo
wazne i pozadane. Powigzywanie no-
wych tresci z informacjami i tre§ciami
juz wczedniej poznanymi takze jest jak
najbardziej warto$ciowe.

Powinny si¢ pojawiac proste ¢wicze-
nia prowadzace do nieskomplikowanych
rozumowan (poszukiwania kontrprzykla-
déw lub uzasadniania) — gléwnie geome-
tryczne, ale takze zwigzane z materiatem
liczbowym, np.

1. Czy prawda jest, ze w kazdej dziesiat-
ce liczb (tzn. od 1 do 10, od 11 do 20,
od 21 do 30 itd.) sa dokladnie 3 liczby
podzielne przez 3?

2. Czy prawda jest, ze w kazdej dziesiat-
ce (tzn.od 1do 10,0d 11 do 20, 0d 21
do 30 itd.) s3 doktadnie dwie liczby
podzielne przez 5?

Jednak rodzg mi sie watpliwosci:

1. Czy kazdy uczen szkoly podstawowej
(czy nawet w klasach VII i VIII) be-
dzie posiada¢ takg wole uczenia sie
matematyki? — chyba bardziej praw-
dziwej i blizszej nauce niz zwyklym
zastosowaniom. Ilu z nich bedzie po-
trafifo sprosta¢ tym ogélnym wyma-
ganiom?

2. Ksztalcenie takich umiejetnosci jak
argumentowanie, uzasadnianie jest
niezwykle czasochlonne, wymaga
réznych zabiegéw, a efekty nie zawsze
sa fatwe do dostrzezenia. Czy nauczy-
ciele znajda na to odpowiednia ilo§¢
czasu oraz konieczng determinacje?

3. Te ogdlne zapisy bardziej przesuwaja
wage nauczania matematyki w szko-
le podstawowej z wypracowywania
pewnych technik na rzecz pelniejsze-
go rozumienia matematyki. To do-

Fot. M. Rozum

brze - jest to zgodne z celami naucza-
nia matematyki wyrazanymi przez
czotowych dydaktykéw tego przed-
miotu. Ale jest to niebezpieczne. Czy
uczen bedzie potrafit ,goérnolotnie”
rozmawia¢ o matematyce bez znajo-
moéci odpowiednich narzedzi? Zatem
wazne beda réwniez i narzedzia.

Analizujac Cele ksztalcenia - wy-
magania ogblne, odnosze wrazenie, ze
nauczanie matematyki w szkole podsta-
wowej bedzie musiato by¢ bardziej do-
glebne i dobrze przemyslane. Mam na-
dzieje, ze tych zatozen programowych
nie zepsuja egzaminy zewnetrzne. Jesli
matematyka na egzaminie zewnetrz-
nym bedzie bardziej narzedziowa, to tak
tez i w wigkszo$ci nauczyciele zapewne
beda podchodzi¢ do jej nauczania.

Pelne rozumienie materii matema-
tycznej przez uczniéw jest niezwykle
trudne, czasochtonne i (chyba) osiagal-
ne przez bardzo niewielu uczniéw. Co
zatem z pozostalymi? By¢ moze poka-
zanie takiej matematyki ma ich zacheci¢
do szkolnictwa z mniejsza waga mate-
matyki, a wiec szkolnictwa branzowego.
By¢ moze to sluszne zalozenie; szcze-
golnie gdy w obecnych szkotach ponad-
gimnazjalnych wielu uczacych sie tam
uczniéw ma elementarne problemy ma-
tematyczne (stowo ,elementarne” doty-
czy podstaw matematyki, np. z tablicz-
kg mnozenia, ze skracaniem ulamkow,
z prostymi dziataniami na wyrazeniach
algebraicznych, z potegami itp.).

W wymaganiach szczegélowych do-
tyczacych matematyki w klasach IV=VIII
znajduje konkretne wiadomosci, ktére
powinien uczen opanowal; konkretne
tre$ci, na ktérych nauczyciel bedzie re-
alizowal wczesniej sformulowane tresci

ogdlne. Wydaje sie, ze jest ich doé¢ duzo,
wiele z obecnego gimnazjum. Uklad
tresci jest bardziej skonkretyzowany niz
w podstawie gimnazjalnej. Mysle, ze
ulatwi to wlasciwy odczyt tresci realizo-
wanych w szkole. Ponadto w niektorych
punktach znajduja si¢ konkretne przy-
ktady - to réwniez jest element pomaga-
jacy nauczycielowi, lepiej kierunkujacy
jego wysitki. Taki stopien skonkretyzo-
wania jest czytelny i nie powoduje potem
réznych interpretacji, a takze nadmier-
nych oczekiwan ze strony nauczycieli
szczebla ponadpodstawowego.

Wyraznie pojawily si¢ nieco bar-
dziej rozbudowane elementy statysty-
ki i rachunku prawdopodobienstwa,
w geometrii przestrzennej postawiono
na graniastostupy proste i ostrostupy
prawidiowe, pojawila si¢ cecha po-
dzielnosci przez 4. Nie ma natomiast
bryl obrotowych, podobienstwa, poteg
o wyktadnikach catkowitych ujemnych
i funkcji - zapewne przejmie to szkota
ponadpodstawowa.

Ponadto pojawily si¢ nowe nazwy
odrebnych dzialéw, np.: ,Zaawansowa-
ne metody zliczania’, ,,Zadania teksto-
we’, ,Obliczenia praktyczne” Niby nic
nowego, ale takie ich uwypuklenie (po-
przez osobny punkt) réwniez powinno
zwroci¢ uwage nauczycielowi na wiasci-
we akcentowanie tresci i ksztattowanie
umiejetnosci na lekcjach matematyki -
odczytuje to jako nowa jako§¢ w podsta-
wach programowych.

W podstawach programowych znaj-
duje si¢ réwniez komentarz pod tytulem:
Warunki i sposoby realizacji. W tym wla-
$nie fragmencie znajduje¢ kilka odpowie-
dzi na nurtujace mnie pytania. Dowiadu-
je sie, ze:
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1. jest mozliwo$¢ tworzenia grup mie-
dzyoddzialowych ze wzgledu na sto-
pien rozumienia i aspiracji matema-
tycznych ucznidow. Wydaje sig, ze jest
to krok w dobrym kierunku. Moze
tatwiej bedzie nauczycielowi wsrod
uczniéw o zblizonych aspiracjach
rozwija¢ odpowiednie kompetencje
matematyczne;

2. zagadnienia metodologiczne mate-
matyki nalezy szczegdlnie wzmocnié
dopiero w klasach starszych szkoty
podstawowej (VII i VIII);

3. wklasach IV-VI tworzymy podstawy
jezyka matematycznego i staramy si¢
6w jezyk fagodnie uczniowi wprowa-
dzaé; czesciej 6w jezyk poprawiamy,
wzbogacamy niz wypowiadajacego
ucznia ganimy;

4. dowodzenie (argumentowanie, rozu-
mowanie) powinno by¢ aspektem nie-
zwyklej troski ze strony nauczyciela.

Czytajac podstawy programowe,
staram si¢ réwniez wyobrazi¢ ucznia,
ktéry po ukonczeniu szkoly podstawo-
wej zawita (np.) do liceum. Z jakimi
kompetencjami przystapi do nauki na
kolejnym etapie ksztalcenia? Uczen po
szkole podstawowej, w moim odczuciu,
powinien:

1. lepiej (niz obecnie) rozumie¢ metode
matematyki, rozumie¢ potrzebe do-
wodzenia i konieczno$¢ formulowa-
nia uzasadnien,

2. bardziej $wiadomie rozwigzywac za-
dania i problemy matematyczne, na-
stawiajac si¢ na wykorzystanie i sen-
sowno$¢ otrzymanych rezultatow,

3. ,widzie¢”  matematyke bardziej
»Z lotu ptaka’, dostrzegajac powia-
zania (analogie) lub ich braki w po-
szczego6lnych dzialach matematyki,

4. bardziej nastawiac si¢ na rozumienie,
a nie na odtwarzanie tre§ci matema-
tycznych,

5. samodzielnie, przy odpowiednim
stopniu trudnosci, atakowaé nowe
problemy,

6. by¢ swiadomy, czym jest matematyka
jako nauka i czy w szkole konczacej
sie matura bedzie potrafil ten aspekt
przedmiotu zrealizowac.

Gdyby chociaz czg$¢ z wyzej wymie-
nionych punktéw udalo si¢ wypracowac
nauczycielom szkoly podstawowej, to
bedzie to niezwykle ulatwienie pracy
w szkotach ponadpodstawowych.

Przewiduje, ze w szkole podstawowej
uczniowie powinni zrozumie¢ nie tylko
tresci szczegélowe nauczane przez na-

uczyciela, ale réwniez wlasciwie ocenic¢
swoje predyspozycje do dalszego ksztal-
cenia matematycznego: czy moze sie ono
odbywaé poprzez szkole konczacy sig
maturg, zakladajac dalsza nauke na stu-
diach (czyli w liceum), czy tez ksztalce-
nia bardziej o charakterze zawodowym

(w technikum czy w szkole branzowej).

Lektura nowej podstawy programo-
wej matematyki do szkoty podstawowej
budzi refleksje (réwniez poparte spo-
tkaniem z jednym z jej twdrcow):

o O wiele wazniejsze wydaje sie by¢
ksztalcenie rozumowania niz wyu-
czanie ,suchych” informacji, goto-
wych schematéw - bo to jest jedyne,
co moze pozosta¢ mlodemu czlowie-
kowi na doroste zycie.

o Podstawa programowa w zakresie
klas TV-VT jest wlasciwie tresciowo
identyczna z podstawg starg dla tych
klas. Wiaze si¢ to réwniez z wchodze-
niem nowych podrecznikéw dopiero
dla klasy VII (i dla IV, ale to po na-
uczaniu wczesnoszkolnym) na bazie
poprzedniej podstawy programo-
wej — a wiec w celu uniknigcia stale-
go poprawiania i tworzenia nowych
podrecznikéw te tworzone dla klasy
VII muszg by¢ dobre réwniez w mysl
nowej podstawy programowej.

o Wyraznie w klasach IV-VI preferuje
sie dziatania na konkretach, a w kla-
sach VII-VIII preferuje si¢ wprowa-
dzanie do rozumowania formalnego.

o Forma podstawy programowej jest
czytelniejsza, bardziej skonkretyzo-
wana, a zamieszczenie przyklado-
wych zadan bardzo trafne.

Stowa kluczowe: nauczanie mate-
matyki, podstawa programowa mate-
matyki.

BIBLIOGRAFIA:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowe;j
ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawo-
wej... (Dz.U. 2017 poz. 356); http://www.
dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356 (dostep:
18.04.2017).
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Witold Pajak jest profesorem
o$wiaty, doktorem nauk mate-
matycznych, nauczycielem w Po-
wiatowym Zespole nr 1 Szkét
Ogolnoksztalcacych im. ks. St.
Konarskiego w O$wigcimiu.

Nowa podsta-
wa programo-
wa ksztalcenia
ogolnego -
wychowanie
fizyczne -
szkotla
podstawowa

—— PAWEL WOJCIAK ——

CO NOWEGO

Wprowadzane zmiany w pol-
skiej os$wiacie wymagaja od
wszystkich wielu dzialan zwia-
zanych z nowymi wyzwaniami.

Od poczatku 2017 r. realizowane sg
zadania zwigzane z wdrazaniem refor-
my systemu o$wiaty. Wsrdd nich jest
m.in. poznanie i wdrazanie nowej pod-
stawy programowej ksztalcenia ogdlne-
go. Ponizej przedstawiam ogdlne zmia-
ny dotyczace podstawy programowe;j
wychowania fizycznego w szkole pod-
stawowej, ktéra bedzie realizowana od
1 wrze$nia 2017 1.

Podstawe prawng zmian stanowi
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym ucznidéw z niepel-
nosprawnoscig intelektualng w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowe;j
szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla
szkoty policealnej (Dz.U. poz. 356 z dn.
24.02.2017). Zgodnie z tym Rozporza-
dzeniem od 1 wrze$nia 2017 r. bedzie
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obowigzywac realizacja nowej podstawy
programowej m.in. w klasach I, IV i VII
szkoly podstawowej. Realizacja nowej
podstawy programowej dotyczy wszyst-
kich przedmiotéw nauczania, réwniez
wychowania fizycznego.

Autorzy nowej podstawy programo-
wej przedmiotu wychowanie fizyczne
na II etapie edukacyjnym podkreslaja
fakt, ze ,,dzisiejsze wychowanie fizyczne
musi wpisywac sie w szersza — holistycz-
ng edukacje czlowieka, dajac mu bardzo
stabilne i oparte na trwalych warto-
$ciach przygotowanie wymagan, jakie
stawia¢ bedzie przed nim zycie w dy-
namicznie rozwijajacych si¢ spotecz-
noéciach i réznorodnych warunkach
socjalno-bytowo-kulturowych™.

Rozwéj cywilizacyjny, w szczegol-
nosci technologii informacyjno-cyfro-
wych, wymusza zmiany w sposobach
edukowania kolejnych pokolen. Szkota
musi stwarza¢ uczniom warunki do na-
bywania umiejetnosci wykorzystywa-
nia nowoczesnych technologii, réwniez
w zakresie aktywno$ci fizycznej. Nie
mozna pominaé zatem wykorzystania
réznego rodzaju aplikacji o charakterze
dydaktycznym, multimedialne materia-
ty dydaktyczne zostaly uwzglednione
w realizacji zadan wynikajacych z no-
wej podstawy programowej. Dotycza
te kwestie umiejetnosci diagnozy wta-
snej ucznia, dziennej jego aktywnosci
z wykorzystaniem urzadzen monito-
rujacych, aplikacji internetowych.

W tresciach nowej podstawy progra-
mowej znajdujemy zalecenia odnoszace
si¢ do rozwoju sprawnosci ukierunkowa-
nej na zdrowie. Mamy przez to mozliwo$¢
ksztaltowania nawyku calozyciowej ak-
tywnosci fizycznej, co jest celem naczel-
nym szkolnej edukacji w zakresie wycho-
wania fizycznego. Szczegélnego znaczenia
nabierajg wiadomo$ci i umiejetnosci, kto-
rych wykorzystanie w zyciu uzaleznione
jest od stopnia rozbudzenia §wiadomosci
w zakresie troski o ciato i zdrowie.

W nowej podstawie programowej
zmodyfikowany zostal podzial tresci
wymagan szczegélowych. Odnosza sie
one do zaje¢ zebranych w 4 blokach te-
matycznych (zrezygnowano z 6 blokéw
tematycznych), a treéci zapisano jako
kompetencje w zakresie wiedzy i umie-
jetno$ci. Wiadomosci i umiejetnosci,
ktére majg zdoby¢ uczniowie w szkole
podstawowej, zostaly sformulowane
w jezyku efektéw ksztalcenia. Okreslo-
no takze kompetencje spoteczne, jakich

Fot. M. Grewenda

powinien naby¢ uczen na tym etapie
edukacyjnym.

Bloki tematyczne, w ktorych zosta-
ty zawarte wymagania szczegélowe do-
tyczace tredci ksztalcenia:

1. Rozwdj fizyczny i sprawnos¢ fizyczna.

W tym bloku tematycznym zgro-
madzono tre$ci zwigzane z diagnozo-
waniem i interpretowaniem rozwoju
fizycznego oraz sprawnodci fizycznej.
Pomiar ten ma stuzy¢ wskazywaniu
mocnych i stabych stron ucznia w zakre-
sie jego sprawnosci oraz planowania jej
dalszego rozwoju. Rolg nauczyciela ma
by¢ wskazywanie sposobéw doskonale-
nia réznorodnych obszaréw sprawno-
$ci — wyposazenie uczniéw w narzedzia
do jej samokontroli i samooceny, a takze
samodoskonalenia i samousprawniania.
2. Aktywno$¢ fizyczna

W tym bloku zawarto tresci dotycza-
ce indywidualnych i zespolowych form
rekreacyjno-sportowych. Obszar ten
zostal wzbogacony o nowoczesne formy
ruchu, aktywnosci fizyczne typowe dla
innych krajéw i obszaréw kulturowych
(»male ojczyzny”) oraz wykorzystywa-
nie TIK w celu monitorowania i plano-
wania aktywnoéci fizycznej.

3. Bezpieczenstwo w aktywnosci fi-
zycznej

Blok ten zawiera treéci dotyczgce or-
ganizacji bezpiecznego miejsca ¢wiczen,
doboru i wlasciwego wykorzystania
sprzetu sportowego. Zwrdcono uwage
na bezpieczenstwo ucznia, ale réwniez
na wspolne formy dziatan wszystkich
i odpowiedzialnos¢ za zdrowie innych.
4. Edukacja zdrowotna

Zawarte w tym bloku treéci dotycza
zdrowia i jego diagnozowania w kontek-
$cie przeciwdziatania chorobom cywiliza-
cyjnym. Podnosza znaczenie aktywnego

izdrowego trybu zycia w celu jak najdiuz-
szego zachowania sprawnosci i zdrowia.

Dzisiejsze wychowanie fizyczne musi
wpisywac sie w szersza — holistyczna
edukacje czlowieka.

Uwzgledniono réwniez wszystkie
kompetencje spofeczne w calym etapie
edukacyjnym. Dotycza one rozwijania
w toku uczenia si¢ zdolno$ci ksztalcenia
wlasnego rozwoju oraz autonomicznego
i odpowiedzialnego uczestnictwa w zy-
ciu spolecznym.

W nowej podstawie programo-
wej wymagania szczegdtowe w zakre-
sie wiadomosci 1 umiejetnoéci w blo-
kach tematycznych zostaly podzielone
z uwzglednieniem charakterystyki roz-
woju i zasady stopniowania trudnosci.
Tresci te stanowig minimum wymagan
szczegdtowych koniecznych do realiza-
cji w danej grupie wiekowe;j.

Autorzy podstawy programowej wy-
chowania fizycznego wskazuja, jako bar-
dzo wazne dziatania nauczycieli, odwoty-
wanie si¢ do wiedzy dotyczacej budowy
i fizjologii czlowieka oraz wiedzy i umie-
jetnosci uzyskiwanych przez ucznidéw
w toku nauki innych przedmiotéw.

Zajecia obowigzkowe z wychowania
fizycznego dla uczniéw klas IV-VIII
szkol podstawowych maja by¢ realizo-
wane w formie:

« zaje¢ klasowo-lekcyjnych;

o zaje¢ do wyboru przez ucznia: za-
je¢ sportowych, zaje¢ rekreacyjno-
-zdrowotnych, zaje¢ tanecznych lub
aktywnej turystyki (powinny si¢
odbywaé w grupach zainteresowan,
w grupach miedzyoddziatowych lub
miedzyklasowych).
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Wymagania szczegétowe podstawy
programowej odnosza sie do obligato-
ryjnych zaje¢ prowadzonych w systemie
klasowo-lekcyjnym. W ramach obligato-
ryjnych zaje¢ do wyboru realizacja tresci
jest dowolna i powinna wykracza¢ poza
podstawe programowa w zaleznoéci od
mozliwosci organizacyjnych szkoly.

Do realizacji tresci wychowania
fizycznego nalezy wlacza¢ uczniow
czasowo lub czesciowo zwolnionych
z ¢wiczen fizycznych. Dotyczy to kom-
petencji z zakresu wiedzy w kazdym
bloku tematycznym oraz wybranych
kompetencji z zakresu umiejetnosci ze
szczegélnym uwzglednieniem bloku
»Edukacja zdrowotna”

W dalszym ciggu proponuje si¢ (nie
jest to obowiazkowe) pisanie przez na-
uczycieli wychowania fizycznego wta-
snych programéw nauczania dla danej
szkoly. Takie podejscie uwzglednia po-
trzeby i oczekiwania uczniéw wynika-
jace z ich diagnozy, specyfiki obiektow,
kwalifikacji nauczycieli oraz tradycji
$rodowiskowych.

Kazda zmiana wywoluje obawy. Jed-
nak jeste$Smy juz przyzwyczajeni do cze-
stych zmian. Wiec podejdzmy do nowej
podstawy programowej jako do czego$
catkowicie nowego. Starajmy si¢ nie po-
réwnywaé ,nowej” do ,starej”. Dla nas
nauczycieli dobro i rozwdj dziecka po-
winny by¢ najwazniejsze. Réwnoczeénie
zapraszam na spotkania informacyjne
dotyczace wdrazania nowej podstawy
programowej w szkolach podstawo-
wych, realizowane przez Malopolskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
Harmonogram spotkan znajduje si¢ na
stronie internetowej: www.mcdn.edu.pl

Stowa kluczowe: nowa podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego, wy-
chowanie fizyczne, szkota podstawowa.

PRZYPISY:

! M. Bronikowski, Dydaktyka wychowania
fizycznego, fizjoterapii i sportu, Seria: Pod-
reczniki nr 66, Poznan: AWE, 2012, s. 17.
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Pawel Wojciak jest nauczycie-

f ™ lem konsultantem ds. nauczania

L technologii  informacyjno-ko-

munikacyjnych oraz wychowa-

nia fizycznego MCDN ODN

w Krakowie. Prowadzi szkole-

nia z zakresu tablic interaktywnych, cyberprzemo-
cy oraz metodyki nauczania WE

To nie w twoim stylu!...

uczenia Si¢

TOMASZ GARSTKA

Przekonanie, ze dopasowanie styléw nauczania do styléw uczenia
si¢ poprawia wyniki uczniow, jest jednym z najbardziej powszech-

nych. Czy s3 na to dowody?

Wzrokowcy, stuchowcy i... ruchowcy

Niemal kazdy uczen i wiekszo$¢ do-
rostych, gdy zapytac ich, czy sg ,wzro-
kowcami” czy ,stuchowcami’, tatwo
odnajduje identyfikacje w jednej z tych
kategorii. Cze$¢ oséb $wiadomych,
ze istnieje jeszcze kategoria ,kineste-
tycznego” stylu uczenia si¢ (najszybsze
i najlepsze wyniki majg by¢ uzyskiwane
dzieki uczeniu sie w ruchu i poprzez
dzialania), przypisuje sobie ten styl. Gdy
spotykam sie z nauczycielami podczas
szkoleniowych rad pedagogicznych, do-
wiaduje sie, ze w niemal kazdej szkole
odbyly sie juz warsztaty rozpoznawania
uczniowskich stylow uczenia sie albo
cho¢ jeden nauczyciel szkolit sie w tym
zakresie. Prezentowane sg mi kwestio-
nariusze lub wskazéwki, ktére maja
pomoc w ,,diagnozie” stylu uczenia sie.
Duzo mniej stysze konkretnych wska-
z6wek, jak realizowa¢ naczelny postulat:
dopasowanie stylu nauczenia do stylu
uczenia ,wzrokowcow’, ,stuchowcow”
i ,kinestetykow” podczas lekcji przed-
miotowych.

Co rzekomo ma oznacza¢ dominacja
danego stylu uczenia si¢ u dziecka (lub
dorostego)? Malgorzata Taraszkiewicz,
zasluzona w doskonaleniu nauczycieli,
a jednoczesnie — niestety — ,,zastuzona”
w popularyzacji wielu edukacyjnych
mitéw (dotyczacych np. neurolingwi-
stycznego programowania [NLP], do-
minacji lewo- lub prawopdtkulowej)
stwierdza: ,,U kazdego z nas podczas
percepcji informacji dominujacg role
odgrywa jeden z kanaléw zmystowych:
wzrokowy, stuchowy, ruchowy lub czu-
ciowy. Jeden z nich jest dominujacy —
inaczej, jest najsprawniejszy. Dla kazde-
go wazny jest inny zmyst. Mozna wiec
moéwi¢ o wzrokowym, stuchowym lub
kinestetyczno-czuciowym stylu uczenia
sie w tym wzgledzie™.

Przyjrzyjmy si¢ dwoém z czterech
charakterystyk (Taraszkiewicz rozbija

styl kinestetyczny na dwa podtypy: ru-
chowy i czuciowy):

¢ ,(...) osoba o dominacji wzrokowej:
Zawsze dba o swo6j wyglad. Starannie
dobiera elementy ubrania i ozdoby.
Lubi sprzata¢, mie¢ porzadek w pokoju
czy domu - wszystko musi sta¢ na swo-
im miejscu (a uszka szklanek na polce
w prawo!). Méwi dos¢ szybko, wysokim
glosem. Opowiada nieco chaotycznie,
dygresyjnie (opowiadajac, ma przed
oczami obraz sytuacji). Plytko oddycha
[sic! - przyp. méj T. G.]. Zywo gestyku-
luje na wysokosci gtowy (,,po wlosku”).
W rozmowie jest w pelnym kontak-
cie wzrokowym z rozmdwcg, chyba ze
zaczyna co$ sobie wyobraza¢ — wtedy
wzrok ma skierowany gdzies w dal (i do
gory). Takze w czasie wykladow caly
czas patrzy na wykladowce - lepiej sty-
szy, kiedy widzi. Prowadzi bardzo sta-
ranne notatki, czytelne i kolorowe. Lad-
nie pisze. Woli pisa¢ niz moéwi¢. Lubi
czytal. Jest spostrzegawcza i wrazliwa
na kolory. Zwraca uwage na szczegoly
wizualne rzeczywisto$ci. Z filmu pamie-
ta najlepiej szczegdly kostiuméw, pejza-
ze, wyglad postaci. Lepiej pamieta kolor
ksigzki niz jej tytul. Kiedy sie nudzi -
rysuje, pisze, przeglada ksigzke albo za-
gapia sie w okno. W czasie uczenia sie¢
lubi: spokoj i porzadek wokot siebie, ci-
sze. Ulubiona metoda uczenia sig: czyta-
nie, podkreslanie, robienie kolorowych
notatek. Pamieta, gdzie co$ bylo napi-
sane w ksigzce. W stresie moze mie¢
ktopoty z moéwieniem, raczej milknie
i trwa w bezruchu (wzrokowy styl re-
agowania na stres). Uzywa wizualnych
stéw i zwrotéw: »zobacz, kolorowy«, »to
jest niejasne«, powie tez: »Zobacz, jak to
pachnie«, albo: »Spdjrz, jaka to dobra
muzyka« (...)"2

* ,(...) osoba o dominacji kinestetycz-
nej-czuciowej: Moéwi cicho, wolno, spo-
kojnie. Gestykuluje delikatnie. Sprawia
wrazenie osoby wyciszonej i niesmialej
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[sic! - przyp. mdj T. G.]. Jest wrazliwa,
empatyczna, uczuciowa, silnie wszyst-
ko przezywa. Preferuje miejsca ciche,
spokojne, dajace poczucie bezpieczen-
stwa. Zbyt duzo bodicéw wywoluje
u niej uczucie przytloczenia. Slucha
czesto z zamknietymi oczami. Z filmu
pamieta lepiej emocje. Ceni sobie naj-
bardziej spokoj, przyjazne klimaty. Lubi
sie zastanawia¢ nad czyms, analizowac,
przemysliwaé. W stresie nie reaguje,
jest jakby bez kontaktu, skéra blednie
lub czerwienieje od wypiekéw (czucio-
Wy system reagowania na stres). Uzywa
stéw: »Czuje¢, mam wrazenie, mam po-

czucie, jestem przytloczona, chaos«™.

Pytaj o dowody!

W powyzszym przykladzie wida¢,
jak Autorka wrzuca do jednego wor-
ka charakterystyki z réznych kategorii
(ekspresja, osobowos¢, pamigé, nawyki
W uczeniu si¢ itp.), probujac zapewne
stworzy¢ ,,holistyczne” profile. Inspiro-
wana NLP przypisuje do kazdego nawet
zwykle uzywane stowa. Problem w tym,
ze nie przytacza zadnych (!) wiarygod-
nych naukowych zrédel na poparcie
swych tez. Czestuje nas smacznymi
anegdotami, np.: ,Tony Buzan w kilka
lat po studiach, zaszedt do biblioteki
i poprosit o ksigzki na temat wykorzy-
stywania mozgu. Kiedy bibliotekarka
wskazala mu dzial medyczny, odpart,
ze nie zamierza kroi¢ swego mozgu,
tylko go uzywaé. Wkroétce napisal swo-
ja pierwsza styna ksigzke Rusz glowg -
Move your head - wydanie pierwsze
1974 rok™. Jednak i te anegdoty bledna
wobec faktéw. Bowiem pierwsze nauko-
we prace odwolujace sie¢ do idei ,uzy-
wania mézgu” w edukacji i ,,rzezbienia
moézgu” poprzez edukacje pochodza
z XIX w. Neurolog Henry Herbert Do-
naldson (1857-1938) napisal Rozwdj
mozgu. Studia nad systemem nerwowym
w relacji do edukacji® w 1895 r., a peda-
gog Reuben Post Halleck (1859-1936)
ksigzke Edukacja Centralnego Ukla-
du Nerwowego: badanie fundamentow,
zwlaszcza treningu sensorycznego i mo-
torycznego® napisat w 1896 r.!

Zapewne jednak wielu z nas upar-
cie trwaé bedzie w przekonaniu, Ze
preferuje ,wzrokowe” lub ,stuchowe”
uczenie si¢. I jest to zgodne z prawda.
Jednak - jak pisze prof. Philip G. Zim-
bardo: ,pojecie »stylow uczenia sie«
bylo atrakcyjne dla pedagogéw, gdyz
mieli oni nadzieje, ze szkoty mogltyby

ulatwi¢ uczenie sie, dostosowujac spo-
sob nauczania do styléw uczenia si¢ wy-
stepujacych u uczniéw. (...) Nie mamy
zadnych dowodéw, ze ktérykolwiek ze
stylow jest czyms wiecej niz preferencja.
(...) Nie ma tez dowodoéw, ze rdzne »sty-
le« sa rownie skuteczne w odniesieniu
do réinych zadan (Wyobraz sobie, na
przyklad, podejscie »wzrokowe« do
nauki gry na fortepianie)””. Cytat ten
pochodzi z podrecznika dla studen-
tow podstawowego kursu psychologii.
Mozna sie tylko dziwi¢, ze w szkotach
przekonanie na temat roli stylow ucze-
nia sie jest tak powszechne.

Nauczanie szkolne nie jest i nie
powinno by¢ dostosowane do
preferowanego kanatu odbioru
informacji, gdyz, wiekszos¢ uczacych
sie takich preferencji nie ma.

Jakie sa fakty? ,,(...) (P)rzewaznie
korzystniejsze efekty daje odbiér wzro-
kowy w poréwnaniu do stuchowego,
gdyz w wigkszej mierze pozwala na
samodzielng kontrole tempa odbioru
informacji. Czyli niezaleznie od indy-
widualnych preferencji fatwiej jest od-
biera¢ informacje za pomoca wzroku
(czyta¢, ogladac) niz na przyklad za po-
moca stuchu. Nauczanie szkolne nie jest
i nie powinno by¢ dostosowane do pre-
ferowanego kanalu odbioru informacji,
gdyz, jak wspomniaty$my, wigkszo$¢
uczacych si¢ takich preferencji nie ma™.
A co z kinestetykami? Otdz:

o wszystkie umiejetno$ci motoryczne
oczywiscie wymagaja uczenia si¢ po-
przez trening ruchowy;

o zapotrzebowanie na ruch podczas
uczenia si¢ w innych dziedzinach wy-
nika¢ moze z zapotrzebowania na sty-
mulacje (jak u uczniéw z ADHD) lub
radzenia sobie ze stresem (roztadowa-
nie napiecia) i nie wiaze si¢ ze ,,stylem
uczenia si¢” (cho¢ moze mie¢ posred-
ni wplyw na poprawe koncentracji).

Nie wylaé dziecka z kgpielg!

Podczas wroclawskiej konferencji
»Edukacja oparta na dowodach’, ktéra
odbyla si¢ w dn. 6-7.04.2017 r., mialem
zaszczyt wyglosi¢ wyktad na temat psy-
chopedagogicznych mitéw. Omawialem
réwniez ten dotyczacy ,,stylow” uczenia
sie. Prof. Wtodzistaw Duch, jeden z naj-
znakomitszych polskich kognitywistow
i badacz mézgéw bardzo malych dzieci

Tomasz Garstka
Psychopedagogiczne
mity

Jak zachowac naukowy sceptycyzm

w edukacji | wychowaniu

b o Y N e T I T T o
\_-j WV OHLDETS KILIWeE

podczas procesu uczenia sie, wyglosil
wyklad, pt. ,Czy neuronauki pomoga
nam rozwing¢ pelny potencjal?” W dys-
kusji po moim wystapieniu, zwrdcit uwa-
ge na to, zeby koncentrujac si¢ na funk-
cjonujacych mitach, nie poming¢ - ze
szkoda dla edukacji - istotnych faktow:

o indywidualnych zdolnosci kazde-
go z dzieci, ktére to zdolnosci maja
charakter dziedzinowy (np. wyobraz-
nia plastyczna, myslenie analityczne
itp.),

o preferencji w sposobie zabierania
si¢ do rozwigzywania zadan czy
problemoéw (np. szukanie informacji,
proby i bledy, obserwacja itp.).

Nie da si¢ wszystkiego nauczy¢ le-
piej, dostosowujac ,,styl nauczania” do
»stylu uczenia si¢”. Nie mozna jednak
pomija¢ roli indywidualnego stylu na-
uczyciela, ktory zaraza pasjg i rozpala
zainteresowania uczniéw (lub znieche-
ca do nauki i gasi zapal). Jak réwniez
nie mozna zaniedba¢ rozpoznawania
i rozwijania indywidualnych zdolno$ci
ucznidéw, zamiast wiary, ze neuropla-
stycznos¢ mozgu kazdemu pozwoli by¢
Einsteinem. Trzeba pamieta¢ réwniez,
ze warto i nalezy naucza¢ skutecznych
strategii uczenia sie.

Na zakonficzenie zacytuje badacza
popularnych psychologicznych mitéw,
prof. Scotta O. Lilienfelda. Napisal on:
Wszystko wskazuje zatem, ze mimo
swej popularno$ci wiara, iz to dopaso-
wanie stylow nauczania do stylow ucze-
nia sie jest kluczem sukcesu w nauce, to
kolejny mit, miejska legenda z zakresu

29

psychologii edukacyjnej™.
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Stowa kluczowe: style uczenia sie,
style nauczania, dowody.

PRZYPISY:

! M. Taraszkiewicz, Uczenie si¢ uczenia —
fundamenty, [w:] C. Plewka, M. Tarasz-
kiewicz, Uczymy sig uczy¢, Szczecin: To-
warzystwo Wiedzy Powszechnej. Oddziat
Regionalny w Szczecinie, 2010, s. 86.
Tamze, s. 90.

Tamze, s. 92.

Tamze, s. 84.

H. H. Donaldson, The Growth of the Brain:
A Study of the Nervous System in Relation
to Education, London: Walter Scott, 1895.
R. P. Halleck, The Education of the Central
Nervous System: A Study of Foundations,
Especially of Sensory and Motor Training,
New York: Macmillan, 1896.

P. G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann,
Psychologia. Kluczowe koncepcje, t. 2. Mo-
tywacja i uczenie sig, Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2010, s. 171.

8 M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psycholo-
gia nauczania. Ujecie poznawcze, Warsza-
wa: Wyd. Naukowe PWN, 2011, s. 240.

S. O. Lilienfeld, S. . Lynn, . Ruscio, B. L. Beyer-
stein, 50 wielkich mitow psychologii popularnej,
Warszawa: Wyd. CiS, 2011, s. 166.
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Tomasz Garstka - psycho-
log, cztonek Klubu Sceptykéw
Polskich - organizacji non
profit, ktora dziala na rzecz
krzewienia rzetelnej empi-
rycznej wiedzy naukowej
i zwigzanej z nig dziatalno$ci
praktycznej oraz demaskowania dziatalno$ci
pseudonaukowej. Jego ksigzka Psychopedago-
giczne mity. Jak zachowa¢ naukowy sceptycyzm
w edukacji i wychowaniu? (Warszawa, 2016),
zwyciezyla w glosowaniu Czytelnikéw w kon-
kursie ,Ksigzka dla Trenera” Szkoleniowiec
Fundacji Wsparcie i Rozwdj.

Edukator Zawodowy wraca

Zapraszamy do lektury wortalu interne-
towego Edukator Zawodowy. Znalez¢ w nim
mozna wiele materialéw dotyczacych reformy
ksztalcenia zawodowego, wspotpracy szkot
z pracodawcami, poradnictwa zawodowego
czy aktualnosci z rynku pracy. Na stronach
portalu widniejg informacje, ktére moga po-
moc w wyborze drogi ksztalcenia oraz w wy-
borze lub zmianie drogi zawodowej.

Twoércy wortalu liczg, ze Edukator Zawo-
dowy stanie si¢ miejscem wymiany pogladéw,
dzielenia si¢ dobrymi praktykami, doswiad-
czeniami zawodowymi, przemysleniami i uwa-
gami dotyczacymi ksztalcenia zawodowego.
Czytelnicy moga np. opisywa¢ dos$wiadczenia
szkoly we wspotpracy z pracodawcami czy za-
checa¢ do lektury publikacji.

Wiecej na: www.edukator.ore.edu.pl

Definiowanie poje¢ matema-

tycznych

DR WITOLD PAJAK

Definiowanie pojec jest procesem planowym, trwajacym od samego
poczatku, czasem bardziej lub mniej $wiadomym.

Z. Krygowska stwierdza, ze Rozu-
mienie przez uczniow poje¢ matematycz-
nych i umiejetnos¢ postugiwania sie nimi
w toku rozwigzywania probleméw - to
jeden z najwazniejszych celow nauczania
matematyki. (...) Mozna wyrézni¢ dwie
zasadnicze drogi wprowadzania nowego
pojecia i wigczania go w zespot innych
pojec juz uczniowi znanych: 1. Wprowa-
dzenie nowego pojecia przez definicje po-
dang przez nauczyciela lub podrecznik;
zilustrowang odpowiednimi przyktadami.
2. Wprowadzenie nowego pojecia przez
takqg organizacje aktywnosci ucznia, ze on
sam to pojecie przy dyskretnej pomocy na-
uczyciela konstruuje i nastgpnie definiuje
(Z. Krygowska, s. 79).

J. Konijor wyrdznia nastepujace pod-
stawowe ogniwa procesu opracowywania
definicji: 1. Motywacja, 2. Redagowanie
tekstu definicji, 3. Analiza tekstu definicji,
4. Przykiady, 5. Zadania zwigzane z kon-
strukcjg przykladéw, 6. Kontrprzyktady,
7. Rozpoznawanie desygnatow w kontek-
Scie, 8. Zadania wymagajgce podania desy-
gnatow spetniajgcych dodatkowe warunki,
9. Rozpoznawanie skrajnych przypadkéw,
10. Préby innych okreslest. 11. Uwagi me-
todologiczne na temat definicji (J. Konior,
s. 32-37).

Mozemy zadaé sobie pytanie: Po co
definiujemy? W najogdlniejszym skro-
cie mozemy powiedzie¢, ze definiowa-
nie pojec jest zwiazane z:

o skrétem (zamiast wypowiada¢ diu-
gie formuly, umawiamy si¢ co do nowej
nazwy na takie sformulowania, np. po-
chodna funkgji - zamiast podawaé, ze
interesuje nas wspotczynnik kierunkowy
stycznej w pewnym punkcie, méwimy
krétko ,,pochodna funkeji w punkcie”),

« nowym pojeciem ksztattowanym i wpro-
wadzanym (np. kwadrat - szczegélnie
w poczatkowym etapie ksztalcenia),

o elementem jezyka matematycznego
(nowym stowem, np. sinus).

W toku pracy z uczniami spotykamy
wielokrotnie definicje btedne. Do naj-
czestszych nalezg:

o Definicja ,pozorna” (np. ,,Styczna to
prosta, ktora sie styka”),

o Definicja ,,za szeroka” (np. ,, Irapez to
figura o czterech bokach”),

o Definicja ,za waska” (np. ,Irdjkat
réwnoramienny to trdjkat o wszystkich
bokach réwnych”),

o Definicja ,nadmierna” (np. ,Irdjkat
réwnoramienny to trdjkat, ktory ma
dwa boki réwne i dwa katy rowne”).

Definiowanie w szkole

W szkolnej praktyce definiowania
poje¢ mozemy w rozmaity sposéb je
podawaé. Od formy i sposobu podania
zaleze¢ bedzie pdzniejsze operowanie
i rozumienie pojecia przez uczniéw. Dla
przykladu rozwazmy pojecie kwadratu:
« To figura opisana nieréwnoscia:

Pyl + -yl <2
« To prostokat o rownych bokach.
o To romb o wszystkich katach we-
wnetrznych réwnych.
o To czworokat powstaly w wyniku na-
stepujacej konstrukgji. ..
o To cze$¢ wspolna dwoch prostopad-
tych paséw o tej samej szeroko$ci.
o To zbidr  {(x, y): xel-1. 11, yel-1. 11}

Przyjecie ktorejkolwiek z powyz-
szych definicji moze mie¢ konsekwen-
cje. Nie wszystkie s3 latwe, dobrze
»widoczne”; niektére wymagaja sporej
wiedzy, w celu ich zrozumienia. Ponad-
to okre$lone w definicji warunki po-
woduja, ze wszystko czego tam nie ma,
nalezy udowodni¢ lub przynajmniej by¢
$wiadomym tej konieczno$ci. Forma
definicji (w tym uzycie symboliki mate-
matycznej, dlugo$¢ definicji) moze po-
wodowa¢ wiekszg lub mniejszg niecheé
ucznia do jej zapamietania, stosowania,
a nawet rozumienia.

Definiowanie szkolne musi by¢ zgod-
ne z prawdg matematyczng, uczniowie
pdzniej beda tymi definicjami operowat,
nimi sie postugiwaé, na ich podstawie
rozstrzyga¢ pewne watpliwosci — zatem
staranno$¢ w doborze definicji jest nie-
zwykle istotna.
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Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Definiowanie poje¢ jest procesem,
na pewno nie koniczy ani nie zaczyna sig
na podaniu definicji. Przy definiowaniu
wyrézniam przynajmniej trzy gléwne
etapy:

» Wstepny

ksztaltowanie pojecia — przyklady, réz-
ne konteksty; jest to etap czasochlonny,
ale wazny, bo tworzy pierwsze repre-
zentacje omawianego pojecia — to one
najprawdopodobniej najsilniej zapadna
uczniowi w pamiec i najczedciej potem
wlasnie do nich bedzie powracat.

« Podanie definic;ji:

- od razu na lekcji przez nauczyciela lub

- przez uczniéw po etapie wstepnym lub Aktywnosé /
- jakO praca z tekstem na lekcji lub Ocena ROZUMIENIE PO]EC MATEMATYCZNYCH!
- jako praca z tekstem w domu.
o Zastosowanie definicji:
- np. przy konstrukgji innych pojeé, Ucze‘r'l potrz?ﬁ Podac’ deﬁni’cj(;‘pojqcia i wym’ienic’ Po§zczegélne wa-
- przy rozstrzyganiu spornych sytuacji. dopuszczajacy ruph deﬁ.mcy]ne; wskazac kllka przyklafiow pojecia; w pewnym
zbiorze obiektéw wskaza¢ te z nich, ktére nie sa desygnatami pojecia;
kazac kilka kont ktadd
Jak kontrolowac¢ definicje? wekazac (ke ontrprzycacow pojecia
Wymienilbym nastepujace elementy Uczen potrafi podaé przykltady pojecia przy z géry natozonych do-
kontroli: dostateczn datkowych warunkach; poda¢ kontrprzyklady przy tego rodzaju
+ Wymaganie znajomoéci definicji; sty- Y ograniczeniach; rozstrzygna¢, czy tzw. obiekt graniczny jest, czy nie
szy si¢ czasami, ze jest to element zbed- jest desygnatem pojecia.
ny, bo ,za$mieca” glowe ucznia. Pewnie Uczen zna stosunki zachodzace miedzy zakresem danego pojecia
tak jest, gdy uczymy recytacji definicji. i zakresami poje¢ bliskoznacznych wzgledem niego; potrafi wskazaé
Natomiast, gdy potrzebujemy wiary- dobry pojecie nadrzedne i podrzedne; umie dokona¢ klasyfikacji zakre-
godnego zrdédla rozstrzygania, to defini- su pojecia nadrzednego wzgledem danego pojecia, tak aby jednym
cja jest jedynym takim matematycznym z cztonéw podziatu byt zakres danego pojecia; nie natrafia na trud-
narzedziem nosci w rozwigzywaniu zadan przy réznych sposobach zapisu.
« Sprawdzian z definicji. Ponizej przy- Uczen stanowczo reaguje na mylne sugestie dotyczace pojecia;
kiadowe pytania: bardzo dobr w réznych sytuacjach zadaniowych, w ktérych postuguje si¢ poje-
1. Czy nastepujgce okreslenie jest prawi- ¥ ciem, potrafl on usuna¢ z pola uwagi nieistotne elementy, odrézni¢
dlowg definicjg: je od elementéw w danej sytuacji istotnych.
a) /F unkcja ”hor'm')gmﬁczna. to' ilora.z Uczen spontanicznie zauwaza istotng matematycznie strukturalng
dwdch fi u.nkc]z l”"wk")"df me‘da]qcy sig celujacy analogie danego pojecia z innym pojeciem, tzn. potrafi wskazaé spo-
sprowadzi¢ do funkcji liniowej. sob przyporzadkowania odpowiednich elementéw obu pojec.
b) Kwadrat to czworokgt o potowigcych
sie przekgtnych, wszystkich bokach réw-
nej dlugosci, wszystkich kgtach o mierze | Aktywnos¢/
90° oraz réwnych przekgtnych. Ocena DEFINIOWANIE, POSEUGIWANIE SIE DEFINICJA®
¢) Styczna to prosta majgca dokladnie
jeden p .unkt wsp dlny z wykresem fi .Lka] L Uczen rozpoznaje przyktady zdefiniowanego pojecia, potrafi samo-
2. Jakie P ojecie Z/OS talo zdefiniowane dopuszczajacy dzielnie je podawad; potrafi w okresleniu wydzieli¢ cze$¢ definiujaca
w nastgpujgcy sposob: oraz definiowang.
a) To czes¢ wspdlna dwoch wzajemnie - — — —
prostopadlych paséw o tej samej szero- Uczen Potraﬁ‘pr.zy pomocy deﬁ.rflql.rozpozrnac. Oble.kt speh.na)qcy
kosci dostateczny warunki definicyjne oraz odrzuci¢ obiekt, ktory ich nie spelnia. Zna
s - L warunki poprawnej definicji.
b) To liczba, ktorej rozwiniecie dziesigtne
jest nieskoticzone i nieokresowe. Uczen potrafi zredagowa¢ definicje pojecia rozumianego w sposéb
¢) To uporzgdkowana para punktéw. dobry intuicyjny; potrafi skonstruowa¢ obiekt na podstawie odpowiedniej
3. Uzupetnij okreslenie, aby stato sie pra- definicji. Umie oceni¢, czy definicja jest poprawnie zbudowana.
Widif’w‘? deﬁnich: ' Uczeni umie poda¢ rézne definicje tego samego pojecia, wskazujac
a) Liczba wymierna to taka liczba, kt6- | bardzo dobry na ich réznice; potrafi rozpoznawaé przyklady pojecia w réznych
rg mozna zapisac w postaci ................. kontekstach.
tamka zwyklego, w ktérym ................
uramita zwyiiego, W MOy - celujacy Uczen potrafi uzasadnia¢ réwnowazno$¢ definicji.
I e to liczby catkowite oraz
- 26

.................. jest rézny od zera.

b) Cigg to taka .................... , ktorej dzie-
dzing jest ................ liczb .....cocuenecc. .

¢) Sinusem dowolnego kgta nazywamy
..................... drugiej .................. dowol-

nego punktu lezgcego na ....................
ramieniu kqgta (ale nie w
odlegloscitego punktu od
uktadu wspotrzednych.

« Wlasciwie dobrane wymagania eduka-
cyjne. Ponizej przedstawiam wymaga-
nia edukacyjne réznych autoréw, ktore
znalaztem w literaturze dydaktyczne;j.

Do najczestszych trudnosci uczniow w
postugiwaniu sie definicjami zaliczylbym:
o Brak systematycznosci,

o Nierozumienie symboliki,

« Nierozumienie poje¢ wczesniejszych,
« Zbyt zlozone definicje,

« Za malo czasu na ¢wiczenia.

Przyklady problemoéw dydaktycznych
1. Definiujac pojecia, stosujemy czasami
zaprzeczanie, np.:

 Funkcja ograniczona - funkcja nie-
ograniczona,

o Zbidr skonczony - zbidr nieskonczony.
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Ucze (si¢) w szkole

Ale przy funkcji parzystej i funkcji
nieparzystej jezykowe (gramatyczne)
zaprzeczenie moze prowadzi¢ do bardzo
powaznego bledu. Staram si¢ uczniom
wskazywaé réwniez i takie przyklady.

2. W nauczaniu szkolnym spotykamy to
samo pojecie w réznych kontekstach, np.:
« Figura ograniczona, zbiér ograniczo-
ny, funkcja ograniczona, cigg ograni-
czony;

« Funkcja rosnaca, ciag rosnacy;

W mojej praktyce szkolnej staram
sie wskazywa¢ takie pojecia — to rodzi
spdjne spojrzenie na matematyke.

3. Rowniez staram sie budowa¢ hierar-
chie pojeé, np.:

» Od odcinka do kwadratu.

« Potega: o wykladniku naturalnym, cal-
kowitym, wymiernym, niewymiernym.
« Liczby: naturalne, calkowite, wymier-
ne, niewymierne, rzeczywiste.

Takie hierarchie nie sg fatwe dla
ucznia, ale ich wskazywanie ukazuje
uporzadkowany charakter matematyki.
4. W naszym nauczaniu szkolnym nie
wszystko si¢ definiuje, czasem do kornca
pozostajemy przy potocznym lub intu-
icyjnym rozumieniu poje¢, np.: para-
metr, liczba.

Definiowanie poje¢ jest proce-
sem planowym, trwajacym od samego
poczatku, czasem bardziej lub mniej
$wiadomym. Uczymy definiowania, gdy
prosimy uczniéw o wskazywanie przy-
kladéw, o pokazywanie kontrprzykla-
déw, o nauczenie sie definicji, o jej prze-
czytanie, o wskazanie czesci definiujacej
i czgsci definiowanej itp. — uczymy defi-
niowania permanentnie.

LITERATURA POLECANA:
J. Konior, Materiaty do studiowania dy-
daktyki matematyki, t. IV, Plock: Wyz-

sza Szkota im. P. Wiodkowica, 2002,
s. 11-120.

Z. Krygowska, Zarys dydaktyki mate-
matyki, cz. 3, Warszawa: WSiP1977,
s. 79-99.

W. Pajak, Ksztalcenie umiejetnosci de-
finiowania, ,Matematyka” 2007, nr 7,
s. 413.

H. Siwek, Dydaktyka matematyki. Teo-
ria i zastosowania w dydaktyce szkolnej,
Warszawa: WSiP, 2005, s. 72-89.

Stowa kluczowe: definicje, definio-
wanie poje¢ matematycznych.

10 marca 2017 r. odbylo sie pigte, przed-
ostatnie z zaplanowanych, spotkanie
w ramach O$wiecimskiej Akademii Ma-
tematycznej. Powyzszy tekst to glowne
tezy wygloszonego wyktadu. Nie obej-
muje on przedstawionych w trakcie
spotkania fragmentow lekcji, w ktérych
uczniowie wspélnie z nauczycielem opra-
cowywali nowe pojecie.

PRZYPISY:

! Na podstawie artykutu: Z. Dyrszlag, O po-
ziomach i kontroli rozumienia poje¢ ma-
tematycznych w procesie dydaktycznym,
Zeszyty Naukowe WSP w Opolu, Seria B:
Studia i Monografie, Opole 1978.

Na podstawie artykutu: J. Konior, Opra-
cowywanie definicji poje¢ matematycz-
nych w nauczaniu szkolnym, Materialy do
studiowania dydaktyki matematyki, t. IV,
Plock 2002.

* ok o

Witold Pajagk jest profesorem
o$wiaty, doktorem nauk mate-
matycznych, nauczycielem w Po-
wiatowym Zespole nr 1 Szkét
Ogolnoksztalcacych im. ks. St.
Konarskiego w O$wiecimiu.

Fot. M. Grewenda

Techniki

sprzyjajace
wprowadza-
niu strategii
oceniania

ksztaltujgcego.
Cz. X

— DANUTA STERNA

Zapraszam nauczycielki i na-
uczycieli do przygody z ocenia-
niem ksztaltujacym. W ksiazce
Ocenianie ksztattujgce w praktyce
zajelam sie elementami OK. Tym
razem pisz¢ o strategiach, ktore
wyjasniaja, dlaczego warto stoso-
wacé ocenianie ksztaltujgce w na-
uczaniu oraz o technikach sprzy-
jajacych wprowadzaniu strategii.
Moim celem jest zachecenie na-
uczycieli do wyprobowania OK.

Przedstawiam kolejne, zebrane z rdz-
nych zrédel, techniki pomocne we wpro-
wadzaniu strategii dobrego nauczania
i uczenia sie. Zanim wybierzesz i wypro-
bujesz ktéra$ z nich, zdecyduj, jaka stra-
tegig bedziesz si¢ zajmowal, co chcesz
osiggnal, jakie masz kryteria sukcesu.
Wybierz z tego zestawu odpowiadajaca
ci technike, a nastepnie monitoruj jej sto-
sowanie i efekty. Jedli nie spelnia twoich
oczekiwan, zmien jg. Pamietaj jednak, ze
korzystanie z jakiejkolwiek techniki nie
przyniesie efektow, jesli uzywasz jej spo-
radycznie. Musisz da¢ sobie i uczniom
wiecej czasu, aby zaczela dziataé. Kazda
omawiang technike opatruje numerami
strategii, w realizacji ktérych powinna
okaza¢ si¢ pomocna. W artykule podaje
tez rézne metody pomagajace uczniom
sie uczyc.

TECHNIKA: Wyzwanie
OPIS: Nauczyciel przedstawia zadania
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do wykonania jako wyzwanie lub szanse
na sprawdzenie sig, a nie jako obowigzek
lub ci¢zar. Zadanie tego typu powinno
stworzy¢ wyjatkowa i pelng emocji sy-
tuacje, ktéra bedzie wymagata od ucznia
odwagi i wysitku dla przezwycig¢zenia
przeszkdd i osiagnigcia sukcesu. Na-
uczyciel dzieki takiemu podejsciu moze
zarazi¢ uczniéw entuzjazmem i sprawic,
ze bardziej zaangazuja sie w prace.

Wyzwanie nie moze przytloczyé
uczniéw. Nauczyciel powinien wybraé
odpowiedni jego poziom oraz moment
zmierzenia si¢ z nim, tak aby uczniowie
byli gotowi je podja¢. Nie mozna narzu-
ca¢ uczniom wyzwania, gdyz przyjete
wbrew wlasnej woli bedzie raczej obcig-
zeniem i balastem. Wyzwanie powinno
mobilizowa¢ do wysitku i wyzwala¢ nowa
energie, a nie obezwladnia¢. Uczniowie
sa z reguly zadowoleni, jesli stawiamy
przed nimi ambitne zadanie. Wazne, aby
mogli liczy¢ na pomoc nauczyciela i nie
bali si¢ ewentualnej porazki. Pomocne
moze by¢ dawanie zadan do wyboru, tak
aby uczen mogl zdecydowad, ktéry po-
ziom bedzie dla niego wyzwaniem.

Dobry nauczyciel wierzy w swoich
uczniéw i ich mozliwoéci oraz ocze-
kuje od nich wspaniatych efektéw. Nie
zaktada, ze brakuje im checi do nauki,
ale oczekuje od kazdego z nich dziatan
najlepszych, na jakie ich sta¢. Nawet gdy
kto§ nie wykona zadania, nauczyciel
wierzy, ze mial ku temu wazne powody
i spodziewa sig, ze nastepnym razem
zrobi to najlepiej, jak potrafi.

Uczen powinien mie¢ tego $wiado-
mos$¢, nie powinien jednak sadzi¢, ze na-
uczyciel pozwoli mu na regularne niewy-
konywanie prac. Dzigki takiemu podejsciu
uruchamia si¢ zasada samospelniajacej
si¢ przepowiedni — uczniowie podejmuja
trudniejsze zadania i osiggaja lepsze rezul-
taty. Zaczynaja odpowiadaé na pozytywne
oczekiwania wobec nich. Jedli nie wierzy-
my w mozliwosci ucznidw i straszymy ich
niezdanymi egzaminami, spada ich moty-
wacja do nauki, a za nig efekty.
WSPOMAGA STRATEGIE: [, IIT'i V.

Cele stawiane uczniom powinny za-
checa¢ ich do nauki i wysitku oraz oso-
biscie angazowac kazdego z nich. Dlate-
go korzystne jest planowanie ambitnych
celow wraz z uczniami, by mogli sta¢ si¢
dumni z podejmowanych wyzwan. Mo-
tywujacej informacji zwrotnej powinna
towarzyszy¢ wiara w mozliwosci ucznia,
a pomoze mu to sie uczy¢ i wziac za sie-
bie odpowiedzialnos¢.
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TECHNIKA: Poprawianie i rozwija-
nie
OPIS: Nauczyciel po$wigca czes¢ lekeji
na poprawianie przez ucznidéw ich wila-
snych prac. Uczniowie otrzymuja od
nauczyciela informacje zwrotng i reali-
zujg zawarte w niej wskazéwki. Poprawa
nastepuje w obecnosci i przy wsparciu
nauczyciela. Przydatne okaza sie tu na
pewno korektory.

Dobrze by bylo, aby nauczyciel po-
kazal uczniom, ze informacje zwrotng
warto traktowac¢ jako przewodnik, jak
uczen ma sie dalej rozwija¢ (czwar-
ty element informacji zwrotnej). Aby
przewodnik ten byl czytelny, powinien
zawiera¢ konkretne, zrozumiale dla
ucznia wskazowki. Metode te mozna
réwniez stosowaé w ocenie kolezenskiej,
ale wcze$niej nalezy ustali¢ z uczniami,
czym ona si¢ rézni od innych rodzajéw
wskazowek (zalecenia do poprawy, upo-
mnienie itp.).

Nauczyciel stara sie umozliwi¢
uczniom dalszg prace z wykorzystaniem
komentarzy, da¢ im szanse zastosowa-
nia wskazéwek zawartych w informacji
zwrotnej. Moze np.:

o poswieci¢ czas (na lekeji lub poza
nia) na indywidualng rozmowe
z uczniem na temat udzielonej mu
informacji zwrotnej,

o prowadzi¢ z uczniem pisemny dialog
W jego zeszycie na temat udzielonej
mu informacji zwrotne;.

WSPOMAGA STRATEGIE: IITi V.

Poprawa pracy moze by¢ wykona-
na w domu, ale woéwczas nauczyciel nie
moze stuzy¢ uczniowi pomoca na bieza-
co, a takze nie ma pewnosci, czy uczen
zrobi ja samodzielnie. W klasie uczen
moze skorzysta¢ ze wsparcia nauczycie-
la i innych uczniéw.

Najtrudniejszy jest ostatni element
informacji zwrotnej, czyli dawanie
uczniowi wskazéwek do dalszej pracy,
ktére popchna go do przodu. Nalezy go
wprowadza¢ stopniowo i jak najbardziej
zindywidualizowa¢.

TECHNIKA: Ocena kolezenska
OPIS: Istnieja rézne formy oceny kole-
zenskiej
Nauczyciel, przygotowujac uczniow
do udzielania sobie wzajemnie takiej
oceny, powinien przekaza¢ im nastepu-
jace zasady:
o Ocena kolezeniska dotyczy pracy
ucznia, a nie jego osoby.
o Ocena kolezeniska odnosi si¢ tyko do

ustalonych wczedniej kryteriow suk-

cesu.

o Ocena kolezenska ma forme infor-
macji zwrotnej, a nie stopnia.

Oceny kolezenskiej uczniowie mu-
szg sie nauczyé. Warto rozpoczaé¢ od
prostszych form, np. od techniki ,,Dwie
gwiazdy i jedno zyczenie” (patrz poni-
€j).

Dwie gwiazdy i jedno Zyczenie
OPIS: Uczniowie dokonuja oceny kole-
zenskiej, przypisujac pracy kolegi dwie
gwiazdy i jedno zyczenie.
o Dwie gwiazdy to dwie dobre strony
pracy.
o Zyczenie to co$, co mozna by zrobié
lepiej, inaczej
Technika ta stanowi wstep do szer-
szej oceny kolezenskiej. Zamiast pisa¢
czteroelementowa informacje¢ zwrotna,
uczniowie skupiaja sie na odnalezie-
niu w pracy kolegi dwdch pozytywow
i jednej rzeczy do zmiany. Uczy to kon-
centrowania si¢ na pozytywach, a jed-
noczeénie jest formg wzajemnego na-
uczania.

Informacja zwrotna od kolegi

Ocena kolezenska w formie infor-
macji zwrotnej powinna zawiera¢ trzy
elementy:

« co uczen zrobit dobrze,
« co nalezy poprawic,
« jak nalezy to poprawic,

Udzielanie informacji zwrotnej nie
jest latwe; trzeba sie stopniowo przygoto-
wa¢ zaréwno do jej formutowania i prze-
kazywania, jak i do korzystania z nie;j.

Pomocne moze by¢ opracowanie
uczniowskiego schematu oceniania.
OPIS: Uczniowie indywidualnie lub
w grupach tworza schemat oceniania.
Nastepnie uzywaja go, dokonujac samo-
oceny lub oceny kolezenskiej.

Przed stworzeniem schematu oce-
niania warto porozmawiac z uczniami
na temat celéw jego opracowania, roz-
nic miedzy informacjg zwrotng a o0sa-
dzaniem, zasad wzajemnego komuni-
kowania si¢, standaryzacji oceniania

itp.
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Ucze (si¢) w szkole

Sprawdzong formg schematu oce-
niania jest formularz z nastgpujacymi
rubrykami:

Kryteria Dobrze Niedobrze

sukcesu | idlaczego? | ijak trzeba

(poszcze- poprawic?
golne

punkty)

Uczniowie w pierwszej kolumnie
wpisuja, co podlega ocenie, a w pozo-
stalych odnosza sie do poszczegdlnych
punktéw kryteridw sukcesu (nacobezu).

Ocena kolezenska z lista kontrolna
OPIS: Uczniowie dokonujg oceny ko-
lezenskiej pracy kolegi, uzywajac do-
kladnej listy kontrolnej, przygotowanej
wczed$niej razem w klasie. Lista taka
musi zawiera¢ konkretne punkty, np.:
»Czy podano tytul?” ,Czy praca ma co
najmniej pie¢ paragraféw?” itd. Lista
kontrolna nie powinna zawiera¢ osobi-
stych uwag oceniajacego. Moze by¢ uzy-
wana do wielu prac lub mozna tworzy¢
osobne listy dla kazdej pracy. Oceniona
praca z komentarzem wraca do autora,
ktéry ja poprawia, a nastepnie oddaje do
oceny nauczycielowi.
WSPOMAGA STRATEGIE: III, IVi V.
Jesli nauczyciele maja trudnosci
z ocenianiem, to tym bardziej maja je
uczniowie przy ocenie kolezenskie;j.
Jesli ustalimy z uczniami cel, zasady
i sposoby oceniania, stang si¢ oni od-
powiedzialnymi oceniajacymi, ktérzy
pomagaja sobie wzajemnie w nauce.
Warto poznac korzysci oceny kole-
zenskiej zaréwno dla uczniéw, jak i dla
nauczyciela. Warto ja wprowadzi¢ przy
malych pracach (np. kartkéwkach) lub
fragmentach lekcji i stopniowo dotaczaé
kolejne elementy informacji zwrotne;j.

TECHNIKA: Kanapka
zwrotnej

o e

OPIS: Informacja zwrotna moze by¢
podana w formie ,kanapki’, ktora skia-
da sie z trzech warstw:

o komentarza dotyczacego pozytywow,
o konstruktywnej krytyki wraz z wyja-
$nieniem, co i jak nalezy poprawic,

o komentarza dotyczacego pozytywow.

informacji

Bardzo wazne jest pokazywanie
uczniom postepu, ktéry poczynili. Na-
uczyciel powinien pamieta¢ o tym w in-
formacji zwrotnej. Moze to robi¢ np.
przez:

o nawigzywanie do poprzednich prac
ucznia,

o powolywanie si¢ na informacj¢
zwrotna do wczesniejszych prac
ucznia, znajdujacych sie w jego ze-
szycie,

« nawigzywanie do mocnych stron
ucznia i jego poprzednich osiggnie¢.

» wskazywanie uczniowi miejsc, w kto-
rych poczynil postepy,

» nawigzywanie do celéw, ktére uczen
sobie postawil i ktére udalo mu sie¢
osiaggnac.

Poréwnujac poprzednie prace ucznia,
nauczyciel moze zastosowac technike:
Plus, minus, réwno: + - =
OPIS: Nauczyciel komentuje prace ucznia
przy pomocy jednego z trzech znakéw:
w1 »= »=> poréwnujac ja do poprzed-
nich jego prac. Jesli praca jest lepsza niz
poprzednia (uczen zrobil postep) - otrzy-
muje ,,plus’, jesli jest na tym samym po-
ziomie, to znak ,,réwno’, a jesli jest gorsza
od wczesniejszej, to ,,minus. W pracy
z mlodszymi uczniami zamiast tych zna-
kéw mozna uzy¢ strzatek. Nauczyciel po-
winien zdecydowa¢ si¢ na jeden rodzaj
oznaczen, aby uczniowie mogli pozna¢
ich znaczenie i do nich si¢ przyzwyczaié,
a dzigki temu si¢ doskonalié.
WSPOMAGA STRATEGIE: III.

Forma kanapki jest bardzo dobrze
przyswajana przez przyjmujgcego in-
formacje zwrotng. Zaczynamy od pozy-
tywow i na nich konczymy. Jednak nie
moga one by¢ w formie ogdlnikéw typu:
»dobra robota”. Nauczyciel powinien
uzasadni¢ kazde docenienie, bo tylko
wtedy uczen w nie uwierzy i stanie si¢
ono dla niego wzmocnieniem. Ucznio-
wie szybko rozpoznajg falsz ogélniko-
wej pochwaly. Dobrze, jesli nauczyciel
nie chwali ucznia, ale go docenia. To
samo dotyczy ,$rodka kanapki® - po-
winna by¢ petna konkretéw i wskazé-
wek, jak poprawi¢ prace.

Nauczyciel nie moze liczy¢ na to, ze
uczen sam sie domysli, co i jak trzeba
poprawi¢; uczen si¢ uczy, wykorzystu-
jac wskazéwki nauczyciela. Uzyteczne
moga by¢ sformulowania:

o Podoba mi sig..., gdyz...
o Zastandw sig, czy nie bytoby lepie;...
+ Nastepnym razem sprobuj...

Tylko uczen doceniany moze robi¢
postepy. Pokazywanie progresu wymaga
od nauczyciela kontrolowania na bieza-
co, w jakim miejscu jest uczen. Nauczy-
ciel musi wiedzie¢ i pamietaé, z czym
uczen ma problemy, w czym jest dobry
(mocne strony) i co udalo mu si¢ juz
przyswoi¢. Ulatwieniem dla nauczyciela
jest stosowanie zeszytu prac uczniow-
skich lub portfolio, w ktérym uczen
przechowuje wszystkie swoje zadania
wraz z komentarzem nauczyciela.

TECHNIKA: Glosne mysélenie
OPIS: Nauczyciel gtosno mysli, rozwia-
zujac jaki$ problem.

A
B Y
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Uczniowie czesto nie zdaja sobie
sprawy, na czym polega przemyslenie
problemu. Obserwujac najszybszych
kolegéw, dochodza do mylnego prze-
konania, ze do odpowiedzi dochodzi si¢
szybko, fatwo i bez popelniania bteddw.
Kiedy wiec co$ im si¢ nie udaje, szyb-
ko tracg wiare w siebie. Stajg si¢ bierni,
niezdolni do myslenia, prébuja wszyst-
ko opanowa¢ pamieciowo. Sledzac tok
rozumowania nauczyciela, ktory glosno
komentuje rozwigzywanie problemu lub
zadania, przekonujga si¢, ze dochodzenie
do prawidlowej odpowiedzi jest zazwy-
czaj procesem powolnym i skompli-
kowanym, rzadko szybkim i prostym.

Glos$ne myslenie pokazuje uczniom
proces dochodzenia do wtasciwego roz-
wiazania drogg kolejnych préb, pomy-
tek, korekt swojego sposobu rozumowa-
nia i innych etapéw, przez ktére trzeba
przejs¢ w toku myslenia. Technika ta
dodaje otuchy uczniom, ktérzy niechet-
nie przyznaja si¢ do tego, ze czego$ nie
rozumiejg. Ponadto uczy ona umie-
jetnoéci rozwigzywania rzeczywistych
problemow, ktore pojawiaja si¢ w Zyciu.
WSPOMAGA STRATEGIE: IITi IV.

Pokazywanie uczniom, jak zazwyczaj
przebiega proces myslowy, wplywa na
ich sposéb rozumowania, dodaje odwagi
i zacheca do podejmowania ryzyka.

TECHNIKA: Docenienie
OPIS: Kazdemu uczgcemu sie potrzeb-
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ne jest docenienie, bez niego trudno si¢
uczy¢. Nalezy jednak odrézni¢ chwale-
nie od docenienia. Chwalenie jest zwy-
kle niekonkretne i dotyczy cztowieka.
Doceniajac ucznia, méwimy o kon-
kretnej pracy. Uczniowi trudno uwie-
rzy¢ w ogdlniki, wyczuwa falsz, dlatego
musi wiedzie¢, co nauczyciel docenia
i dlaczego. Nauczyciele czesto uwaza-
ja, ze najlepszym sposobem docenie-
nia jest nagroda w postaci stopnia, ale
wtedy nacisk polozony jest na nagro-
de - zapfate, a nie na doskonalg prace.
Najlepiej, gdy nauczyciel docenia prace
ucznia, uzywajac komunikatu ,ja’, np.
»Bardzo mi si¢ podoba sposéb, w jaki
sformulowales$ swoja odpowiedz, Szym-
ku”. Uczen powinien poczué autentycz-
no$¢ naszego docenienia.

Oto kilka przydatnych wyrazen:

o Podoba mi si¢ sposob, w jaki to po-
wiedziatas.

o Bardzo mi si¢ podoba, ze zdecydo-
wala$ si¢ zaryzykowac.

 Dzigkuje, ze sprobowales.

o Milo mi...

Najlepiej, gdy nauczycielowi udaje
sie doceni¢ kazdego ucznia (oczywiscie
kazdego za co innego); w kazdym mozna
znalez¢ co$ godnego uznania, cho¢ zwy-
kle wymaga to wnikliwej obserwacji.

Kazdemu uczgcemu si¢
potrzebne jest docenienie,
bez niego trudno si¢ uczy¢.

Powinni$my réwniez pamigtac
o udzieleniu wsparcia uczniowi w trud-
nych dla niego sytuacjach, np. kiedy
traci on wiar¢ w swoje mozliwosci. Na-
uczyciel moze wéwczas pomoc ucznio-
Wi, wyrazajgc zrozumienie i empatie.

Oto kilka przyktadéw:

o Mhnie tez si¢ zdarzylo popelni¢ taki
biad.

o Wiele 0s6b czuje to samo co ty.

« Domyslam sie, Ze martwicie si¢ o ten
raport.

o Rozumiem, dlaczego to zrobila$.

o Mysle, ze wiem, jak si¢ czujesz.

o Czuje, ze sie smucisz.

o Rozumiem, dlaczego tak postapiles.

o Wierze, ze nastepnym razem ci sie uda.

Dzieki takiemu komunikatowi uczen
wie, Ze nauczyciel rozumie jego trudno-
$ci i chce mu poméc. Wadg docenienia
moze by¢ to, ze jednych ucznidéw spoty-
ka ono czesto, a innych rzadko. Pewnym
rozwigzaniem moze by¢ docenianie pra-

cy wszystkich uczniéw jako grupy. Oto

przyklady takiego docenienia:

o Mozemy sobie pogratulowaé sposo-
bu, w jaki udalo nam si¢ przeprowa-
dzi¢ dzisiejszg lekcje.

o Robicie wielkie postepy. Praca
z wami jest dla mnie przyjemnoscia.

o Tak $wietnie ze sobg wspdlpracuje-
cie! Powiedziatam dzisiaj dyrektoro-
wi, ze jestescie wyjatkowi.

« Pracujecie dzisiaj tak dobrze, ze mam
dla was milg niespodzianke.

o Co za wspaniala grupa! Mimo ze ma-
terial jest trudny, doskonale dajecie
sobie rade. Podziwiam wasza wy-
trwalos¢.

o Zrobilismy to w bardzo dobrym cza-
sie! Jeste$cie Swietnym i zgranym ze-
spotem!

@)
Pochwaly i nagrody skierowane do
grupy, ktdra na nie uczciwie zapracowa-
ta, nie wywoluja zazdrosci. Nikt nie czu-
je sie pominiety, przeciwnie — wzmacnia
sie wiez miedzy uczniami.
WSPOMAGA STRATEGIE: III.
Docenienie jest niezbednym elemen-

tem pelnej informacji zwrotnej, a taka po-
maga uczniowi si¢ uczy¢ i rozwijac.

N

Stowa kluczowe: ocenianie ksztattu-
jace, techniki dobrego nauczania i ucze-
nia sie.

Artykut przygotowany z wykorzy-
staniem publikacji Ucze (sig) w szko-
le, wydanej przez CEO w ramach wspot-
finansowanego przez EFS wspdlnego
projektu ORE i CEO ,Wdrozenie pod-
stawy programowej ksztalcenia ogolne-
go w przedszkolach i szkotach”

* ok ot

Danuta Sterna jest matema-
tyczka, autorka ksigzek i blo-
gerka edukacyjng, wykladowca
akademickim,  nauczycielka
w szkotach warszawskich i dy-
rektorkg szkoly. Od 2000 r. pracuje w Centrum
Edukacji Obywatelskiej (CEO), obecnie jest
szefowa ekspertéw prowadzonego wspdlnie
przez CEO i Polsko-Amerykanska Fundacje
Wolnosci programu Szkota Uczaca Sig. Autor-
ka m.in. ksiazek Ocenianie ksztaltujgce w prak-
tyce, Uczg (si¢) w szkole. Poza promowaniem
i upowszechnianiem oceniania ksztaltujacego
propaguje w Polsce metode projektu i uczniow-
skiego portfolio.

Metoda
projektu uczy
poznawac

i rozumiec
muzyke

JOWITA JABLONSKA
—— JOANNA MURCZAK
ANNA HABELA

Realizacja projektu ,,Instrumenty
muzyczne” w Miejskim Przed-
szkolu nr 20 z Oddzialami Inte-
gracyjnymi w Nowym Saczu.

Metoda projektu jest od wielu lat
stalym elementem pracy z dzie¢mi
w naszym przedszkolu. Temat projektu
badawczego ,Instrumenty muzyczne”
zostal przyjety do realizacji po wcze-
$niejszym rozpoznaniu zainteresowan
i predyspozycji dzieci. Wynikal takze
z zalozen koncepcji pracy przedszkola
i byt realizowany we wszystkich szeéciu
oddziatach przedszkolnych. Gléwne
zadania byly przeprowadzane wspol-
nie w catym przedszkolu. Natomiast
w poszczegdlnych oddzialach dzieci
pod kierunkiem nauczycieli wybieraly
szczegdlowe tematy, a ich wykonanie
byto zréznicowane w zaleznosci od za-
kresu wiadomosci, poziomu trudnosci,
mozliwosci metodycznych i organiza-
cyjnych.

Przed rozpoczeciem pracy nad
projektem nauczyciele poszczegélnych
oddzialéw poszukiwali odpowiedzi na
pytania: Czy temat nie jest zbyt abs-
trakcyjny? Czy jest oparty w sposob
konkretny na wcze$niejszych doswiad-
czeniach dzieci? Czy dzieci beda mialy
szans¢ aktywnego dzialania? Poniewaz
projekt obejmowal swoim zasiggiem
cale przedszkole, konieczne byto opra-
cowanie planu dzialania, wyznaczenie
celow, ustalenie terminéw, osdb odpo-
wiedzialnych, wykorzystanie zasobow
wlasnych zaréwno materialnych, jak
i tych opartych na doswiadczeniach
i pasjach zespotu nauczycieli, rodzicéw.
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Wazne bylo réwniez poszukanie wspar-
cia 0s6b z zewnatrz oraz wykorzystanie
zasobow $rodowiska lokalnego.

Celem projektu bylo: rozwijanie
dziecigcej wrazliwosci na piekno otacza-
jacego $wiata; rozwijanie zainteresowan
muzyka oraz ksztaltowanie trwatych
nawykdéw obcowania z nig; zaspokajanie
potrzeb ekspresji twoérczych; rozwijanie
podstawowych kompetencji muzycz-
nych, m.in. stuchu muzycznego, poczucia
rytmu, umiejetnosci gry na instrumen-
tach perkusyjnych konwencjonalnych
i niekonwencjonalnych; zapoznanie
z konwencjonalnymi i niekonwencjonal-
nymi instrumentami muzycznymi (wy-
glad, technika gry); tworzenie wlasnych
instrumentéw muzycznych; gra na pro-
stych instrumentach; stwarzanie sytuacji
umozliwiajacych rozwijanie talentéw
artystycznych; udziat dzieci w uroczysto-
$ciach przedszkolnych.

Po wyborze tematu gtéwnego przy-
stapiono do sprecyzowania, ktére z za-
gadnien beda realizowane wspdlnie
w calym przedszkolu i jak bedzie prze-
biegato ich wprowadzanie w zycie w po-
szczegblnych oddziatach przedszkol-
nych ze wzgledu na réznice wiekowe
dzieci. Przedszkolaki mialy mozliwo$¢
dokonania wyboru tematu szczegéto-
wego, co sprawilo, ze realizacja projek-
tu, cho¢ pod tg sama nazwg, miala inny
przebieg i byla zréznicowana w po-
szczegdlnych grupach.

Gr. I, IT i IIT wybraly zagadnienia
zwigzane z podzialem instrumentéw
na grupy, technikg gry na wybranych
instrumentach, rozpoznawaniem ich

brzmienia. Gr. IV szczegélowo opraco-
wala temat: Bebenek. Gr. V szczegélowo

opracowala temat: Gitara. Gr. VI praco-
wala wokot tematu: Tamburyno.

Takie same dzialania we wszyst-
kich oddzialach obejmowaly: opraco-
wanie wspoélnie z dzie¢mi wstepnego
planu dzialania, czyli siatki pojeciowej,
tj. graficznego przedstawienia powig-
zan miedzy propozycjami i pytaniami
dzieci (z odwolaniem do tresci, celéw,
poje¢ wynikajacych z tematu oraz pytan
dzieci). Dzieci chcialy uzyskaé¢ odpo-
wiedzi na nastepujace pytania: ,Co to
jest muzyka?” ,Gdzie mieszka muzy-
ka?” ,Z czym kojarzy Ci si¢ muzyka?”
»Jak powstaje muzyka?” ,,Skad pocho-
dzi muzyka?” ,Jak zapisywaé¢ muzy-
ke?” ,Kto pisze muzyke?” ,Jak gra¢ na
instrumentach muzycznych?” ,Czym
réznig sie od siebie instrumenty?”

W dalszej czesci realizacji projektu na-
uczycielki zapisywaly wypowiedzi dzieci
wynikajace z ich do$wiadczen i kontak-
tow zwigzanych z muzyka. Stawiane byly
hipotezy, czyli proby odpowiedzi na pyta-
nia badawcze. Zalozenia metody projektu
zaprezentowano rodzicom w listopadzie
podczas otwartego spotkania edukacyj-
nego (zajecia otwarte z udzialem dzieci
i rodzicéw). Zaproszono rodzicéw do
wlaczenia si¢ w realizacje projektu, pro-
ponujac im udzial w konkursie plastycz-
no-technicznym i literackim Zadaniem
dzieci i rodzicow bylo skonstruowanie
niekonwencjonalnego instrumentu per-
kusyjnego oraz wymyslenie opowiadan,
rymowanek, wierszy o gitarze. Rodzice
i dzieci zostali poproszeni o przynoszenie
do przedszkola réznych przedmiotéw be-
dacych zrédlem dzwiekéw. W ten sposéb
zostata utworzona kolekcja ,,Instrumen-
tow” w ,,Skrzyni dzwigkow”

Rodzice z ochota wlaczyli si¢ w pro-
ponowane dziatania. Wiktoria i jej ta-
tu$ skonstruowali gitare ze styropianu.
Ewka i rodzice zrobili komplet grzecho-
tek z materialu przyrodniczego. Natal-
ka z mamusia zrobita bebenek z pusz-
ki, balona i rurki do napojéow. Cyprian
z rodzicami stworzyli tamburyn z kap-
sli i drutu. Wierszyki o gitarze napisali:
Ola z mamag, Jakub z rodzicami, Dawid
z mamusig, Natalka z mama. Ksigzecz-
ke o gitarze samodzielnie ilustrowang
i picknie oprawiona napisali Tomek
i Jakub. Prace zostaly wyslane na ogol-
nopolski konkurs plastyczno-literacki
»Moja ksiazeczka’, organizowany przez
Przedszkole Bajka w Gizycku.

Realizacja projektu

Realizacja projektu w jednym z od-
dziatéw obejmowala przyktadowo na-
stepujace dziatania: wycieczke do sklepu
muzycznego ,Amadeusz”; gromadzenie
réznych instrumentéw muzycznych oraz
przedmiotéw nietypowych stuzacych do
poszukiwania zZrédel diwigkéw (tzw.
»skrzynia dzwigkow”); zapraszanie gosci
i ekspertow z zakresu muzyki; poznawa-
nie réznych instrumentéw, obserwacja
gry na instrumentach, techniki wydo-
bywania dzwiekéw itp.; zorganizowanie
uroczystosci z okazji dnia 11 Listopa-
da; uczestniczenie dzieci w koncertach
i warsztatach muzycznych pod hastem:
»Z muzyka za pan brat”; udzial w spo-
tkaniu pod hastem ,,Mlody muzyk” (wy-
konywanie utworéw muzyki klasycznej
przez absolwentéw naszego przedszkola
oraz uczniéw Panstwowej Szkoty Mu-
zycznej I i II stopnia im. E Chopina
w Nowym Saczu w klasie gitary kla-
sycznej); zorganizowanie spotkania ro-
dzinnego pod hastem ,,M4j tata jest mu-
zykiem” (wspoélne $piewanie piosenek
biesiadnych wykonywanych z akompa-
niamentem gitary); udzial dzieci w kon-
cercie pt. ,O czym graja dudy, jak dzwie-
czg trombity” z cyklu ,,Mata Akademia
Folkloru”; przeprowadzenie dla dzieci
spotkania z ,,Muzyka Afryki” (wspdlne
muzykowanie na niekonwencjonalnych
instrumentach perkusyjnych); zorga-
nizowanie przedszkolnego ,Przegladu
koled i pastoralek” (z udziatem dzieci
przedszkolnych oraz uczniéw i nauczy-
cieli PSM 111l stopnia i Prywatnej Kato-
lickiej Szkoly Muzycznej); zorganizowa-
nie konkursu pt. ,Wesole instrumenty
muzyczne - czyli w $wiecie dzwigkow”
wykonane przez dzieci i rodzicéw.
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

W salach poszczegélnych oddziatow
przedszkolnych wydzielono kaciki pro-
jektowe, w ktorych dzieci gromadzily ko-
lekcje przedmiotéw wykorzystywanych
do zabaw i do$wiadczen akustycznych
oraz roznego typu instrumenty muzycz-
ne: strunowe, dete, perkusyjne. Wypo-
sazenie tych ,kacikéw” bylo na biezaco
wzbogacane o nowe instrumenty i przed-
mioty bedace zrédlem dzwigkow.

Wiersze o gitarze
Sebastian Pociecha z mamusig i siostrg

Co to jest? Strun ma szesc¢
Gdy gitara moja tadnie gra
Rados¢ dla przyjaciétka ma
Z nig jest git, Spiewasz hit
Przebéj za przebojem
Grajg struny moje.

Jakub Jurkowski z tatusiem

GITARA
CoTO

INSTRUMENT
DOBRZE ZNANY WAM
GDY KSIEZYC SWIECT
TO WTEDY MOJE DZIECT

JA SOBIE NA NIM GRAM
NAGLE W CIEMNA NOC
TONOW PLYNIE MOC
BRZDEK BRZDEK
PLUM PLUM
SERCE W MIG TAJE
PRZYSTAJA TRAMWAJE
A LUDZIOM PLONA OCZY
NIEJEDEN HOP PODSKOCZY
HRZDEK BRZDEK PLUM PLUM
DO TAKTU S2U! DRZEWA
ITWKROTCE JUZ SPIEWA
CALY OGROMNY
TLUM

Aleksandra Gwizdz z mamusig

Gdy gitary dzwigk ustysze
To w mym sercu czuje cisze
Bo gitara pigknie gra
Tanicze wtedy raz i dwa
Zawsze o gitarze marze

By z gitarg péjs¢ na plaze
Tam wsréd morza fal
Pusci¢ nuty w dal.

Realizacja projektu badawczego byla
na biezaco dokumentowana, a osiggnie-
cia dzieci systematycznie eksponowano.
Dzjalania te motywowaly dzieci do ak-
tywnosci na odpowiednio wysokim po-
ziomie, co jest niezwykle wazne w odnie-
sieniu do dzieci 3—-4-letnich przy realizacji
projektow badawczych trwajacych dluze;j.

Wiréd eksponowanych efektoéw pra-
cy w poszczegdlnych oddziatach znalazly
sie: zbidr wierszy o tematyce muzycz-

- 32

Zabawy z muzyka, fot. A. Pogwizd

nej pt. ,Nasze wierszowanie” - wiersze
tworzone wspdlnie przez dzieci i rodzi-
c6w; nietypowe instrumenty perkusyj-
ne - konkurs pt. ,Wesole instrumenty
muzyczne” wykonane przez rodzicow
i dzieci; plakaty wykonane przez dzieci
technika collage na konkursy ,,Muzyka
jest wokét nas”, ,Instrumenty”; prace
plastyczne pt. ,Malowanie muzyki” -
stanowigce ilustracje do wystuchanych
utwordw muzycznych; mapa skojarzen
do okreslen: ,Muzyka, ,Instrumenty
muzyczne’, ,Tamburyn” itp.; siatki tema-
tyczne dla poszczegdlnych instrumen-
tow: gitara i tamburyno, bebenek.

Trzeba zaznaczy¢, ze powodzenie
projektu i jego wymierne efekty maja
zwigzek z duzym zaangazowaniem ro-
dzicow i pracownikéw przedszkola
w jego realizacje.

Kolejnym etapem wdrazania projek-
tu byla prezentacja jego efektéw podczas
uroczystoéci zorganizowanej z okazji
Dnia Babci i Dziadka w formie koncertu
muzycznego wykonanego przez dzieci dla
bab¢ i dziadkéw w dniu ich $wieta. Dzieci
zaprezentowaly takze piosenki ilustrujace
ruchem ich tematyke, tanczyly do utwo-
réw muzycznych oraz wykonaly instru-
mentacje z ukladem ruchowym do utwo-
ru ,,Polka Trisch Trasch” - J. Straussa.

Ewaluacja projektu

W proces ewaluacji realizowanego
projektu zaangazowana zostata cata spo-
tecznos¢ przedszkola, tj. dzieci, nauczy-
ciele oraz rodzice. Do oceny efektow jego
realizacji wykorzystano rézne techniki
umozliwiajace okreslenie stopnia zado-
wolenia dzieci z udzialu w projekcie, ta-

kie jak: karta ewaluacyjna realizowanego
projektu badawczego ,Gitara” (zadaniem
dzieci bylo pokolorowanie postaci gita-
rzysty, w przypadku gdy dobrze oceniaja
swoj udzial w projekcie); karta ewalu-
acyjna ,,Samoocena dziecka’; karta ewa-
luacyjna wdrazanego projektu ,Instru-
menty muzyczne® (zadaniem dzieci byto
pokolorowanie instrumentu muzycznego
na odpowiedni kolor w zaleznosci od
tego, czy byly zadowolone z udziatu w za-
jeciach stanowigcych realizacje projektu);
quiz wiadomosci na temat instrumentéw
muzycznych; konkurs w zakresie rozwia-
zywania zagadek muzycznych; zabawa
dydaktyczna ,,Prawda - falsz”.

Podsumowaniem realizacji projektu
byla ocena przez dzieci atrakcyjnosci
prowadzonych zaje¢ poprzez podniesie-
nie reki z odpowiednim piktogramem.
Wszystkie przedszkolaki jednogtosnie
zdecydowaly, ze przedstawiane zagad-
nienia bardzo im sie podobaly, wybiera-
jac ,buzie u$miechniety”

Zebrano réwniez wypowiedzi ustne
dzieci stanowigce podsumowanie reali-
zowanych zagadnien. Dzieci najczesciej
wskazywaly, iz podobalo si¢ im: ,,granie
na instrumentach’, ,wykonywanie roz-
nych instrumentéw”, ,udzial w zaba-
wach muzycznych”

Informacje zwrotne uzyskane od
rodzicow podczas biezacych rozméw
wskazuja, ze rodzice w pelni akceptuja
wdrazanie w przedszkolu projektéw ba-
dawczych, uznajac je za metode umozli-
wiajacg rozwijanie wszechstronnej wie-
dzy i umiejetnosci dzieci.

Temat realizowanego projektu cie-
szyl sie juz od samego poczatku wiel-
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kim zainteresowaniem ze strony dzieci.
Wszystkie postawione cele dydaktycz-
ne zostaly osiagniete. Przedszkolaki
wzbogacity podstawowa wiedze na te-
mat muzyki i instrumentéw, rozwine-
ty wiedze i wyobrazni¢ muzyczng oraz
aktywno$¢ i ekspresje artystyczng. Pod-
czas realizacji projektu dzieci chetnie
angazowaly si¢ w wykonywanie prac
plastycznych, uczestniczyly w zabawach
muzyczno-rytmicznych i zajeciach dy-
daktycznych, prezentujac w nich zdoby-
ta wiedze i umiejetnosci.

Metoda projektu pozwala realizowa¢
cele wychowania przedszkolnego
zawarte w podstawie programowej.

Zaangazowanie ze strony rodzicow
bylo bardzo duze, a ich wspétudzial nieza-
stapiony. Chetnie pomagali w zorganizo-
waniu i doposazeniu kacika muzycznego,
wykonali wspdlnie z dzie¢mi nietypowe
instrumenty wg wlasnego pomystu. Naj-
wiekszym uznaniem wsréd dzieci cieszylo
si¢ wspolne muzykowanie na wykonanych
instrumentach perkusyjnych. Z wielkg ra-
doscig dzieci wystapily z programem arty-
stycznym dla rodzicéw i dziadkéw pod-
czas ,,mini koncertu”. Realizacja projektu
dostarczyla wszystkim jego uczestnikom
niezapomnianych wrazen, a takze posze-
rzyla ich kompetencje muzyczne.

Projekt ,Instrumenty muzyczne”
moze by¢ realizowany w kazdej grupie
wiekowej — réwniez z matymi dzie¢mi.
Dzieci, zwlaszcza te najmlodsze, anga-
zuja si¢ bardzo w realizacje projektu,
wlaczajac w niego czynnie swoich naj-
blizszych. Realizacja projektu potwier-
dzila powiedzenie: ,muzyka lagodzi
obyczaje”. Dzieci podczas zajec byly bar-
dziej spokojne, skupione i wyciszone.

Metoda projektu pozwala realizo-
waé cele wychowania przedszkolnego
zawarte w podstawie programowej oraz
przyczynia sie do pelniejszej realizacji
programéw edukacyjnych w poszcze-
golnych grupach przedszkolnych. Sto-
sowana jest w naszym przedszkolu od
kilku lat, przynoszac pozytywne efekty
edukacyjne. Kontynuacja wdrozonego
projektu jest realizacja w kolejnym pot-
roczu innowacji pedagogicznej progra-
mowo-metodycznej z zakresu edukacji
muzycznej pn. ,Nutka i Bemolek zapra-
szaja do $wiata muzyki”

Konkurs dotyczacy tworzenia wla-
snych instrumentéw muzycznych byt

Fot. A. Pogwizd

przystowiowym hitem projektu i cie-
szyl sie duzym powodzeniem. Rodzice
i dzieci wykazali si¢ niezwyklg kreatyw-
noscig i pomystowosciag. Wystawa in-
strumentéw muzycznych wykonanych
z niekonwencjonalnych materiatéw zo-
stala zaprezentowana w MCDN ODN
w Nowym Saczu.

Konsultacja merytoryczna: Alicja
Kolbusz nauczyciel konsultant ds. wy-
chowania przedszkolnego, edukacji
wczesnoszkolnej oraz edukacji arty-
stycznej MCDN ODN w Nowym Saczu.

Stowa kluczowe: metoda projektu,
projekt ,,Instrumenty muzyczne”.
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Jowita Jablonska - nauczyciel wychowania
przedszkolnego, nauczyciel mianowany, do-
datkowe uprawnienia — kwalifikacje w zakresie
zarzadzania o$wiatg. Joanna Murczak - na-
uczyciel wychowania przedszkolnego i eduka-
cji wezesnoszkolnej. Anna Habela — nauczyciel
wychowania przedszkolnego, nauczyciel dyplo-
mowany, dodatkowe uprawnienia: pedagogika
specjalna - oligofrenopedagogika, edukacja
wezesnoszkolna.

Kreatywny
Nauczyciel:
Znamy juz
finalistow
tegorocznej
edycji
konkursu

—— DARIA GRODZKA ——

W Malopolskim Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli 24 kwiet-
nia 2017 r. zostala rozstrzygnie-
ta VIII edycja Regionalnego
Konkursu ,,Kreatywny Nauczy-
ciel”, pod honorowym patrona-
tem Marszalka Wojewodztwa
Malopolskiego i Malopolskiego
Kuratora Oswiaty.

Celem tegorocznej edycji konkursu
byto upowszechnianie przykladéw do-
brej praktyki pedagogicznej w zakresie
propagowania zdrowego stylu zycia
i aktywnosci fizycznej dzieci i mlo-
dziezy oraz promowanie kreatywnych
nauczycieli podejmujgcych réznorodne
dzialania edukacyjne stuzace wszech-
stronnemu rozwojowi psychomoto-
rycznemu mlodych ludzi i ksztaltowa-
niu prawidtowych postaw wobec zajeé
ruchowych.

Zdaniem Komisji Europejskiej Pan-
stwa Czlonkowskie oraz Unia Europejska
musza podja¢ dziatania majace na celu
propagowanie aktywnoéci fizycznej, aby
odwrocié, spowodowang wieloma czyn-
nikami, tendencje do jej zmniejszania
sie (Biala Ksiega ,Europejska strategia
dla problemow zdrowotnych zwigzanych
z odzywianiem si¢, nadwaga i otytosécig’,
2007).

Konkurs adresowany byl do na-
uczycieli publicznych i niepublicznych
przedszkoli i szkdt z wojewddztwa ma-
topolskiego.
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Do Konkursu mogly przystapi¢ in-
dywidualnie lub zespolowo osoby fi-
zyczne bedace autorami dzialania edu-
kacyjnego, zgodnego z celem i tematyka
Konkursu.

Komisja konkursowa wylonita lau-
reatéw w dwoch kategoriach.

W kategorii przedszkoli:

I miejsce: Beata Grabowska, Wioletta
Urban, Malgorzata Péttorak — Przed-
szkole Samorzadowe w Mietniowie za
przedsiewziecie Tarnczymy, Spiewamy,
zdrowo sig odzywiamy

IT miejsce: Iwona Duran, Ewa Gieracka,
Elzbieta Ptak - Samorzadowe Przed-
szkole nr 131 w Krakowie za przedsie-
wziecie Zdrowie w ,,pigulce” - Aktywne
Zielone Przedszkole... i nie tylko

ITI miejsce: Aneta Bogacz — Niepublicz-
ne Przedszkole ,Maly Bystrzak” w An-
drychowie za przedsiewziecie Rozwdj
i pomaganie przez (wiczenia i bieganie

W kategorii szkot:

I miejsce: Ewelina Wnek, Agnieszka La-
son-Leonardi — Zespdt Szkét nr 5 Szkota
Podstawowa nr 109 w Krakowie za przed-
siewziecie Aktywno$¢ fizyczna i zdrowy styl
Zycia to przyjemnosé dla kazdego

IT miejsce: Jolanta Kucharska, Mal-
gorzata Juda-Branka, Krystyna Dzier-
zewicz, Mateusz Mi$, Robert Czub -
Zespol  Szkél  Ogdlnoksztalcacych
Integracyjnych nr 5 w Krakowie za
przedsiewziecie Aby sig chciato troszczyé
o ducha i ciato

ITI miejsce: Joanna Piecha - Miejskie
Gimnazjum nr 2 w O$wiecimiu i Be-
ata Biela - Miejskie Przedszkole nr 16
w Oéwiecimiu za przedsiewziecie Pro-
jekt wspotpracy w ramach promocji zdro-
wego stylu zycia miedzy Miejskim Gim-
nazjum nr 2 a Miejskim Przedszkolem
nr 16 w Oswigcimiu w latach 2014-2017

O terminie i miejscu uroczyste-
go wreczenia nagréd poinformujemy
w poOzniejszym czasie.

Zwyciezcom gratulujemy,

a wszystkim uczestnikom
dzigkujemy za udzial w konkursie.

Stowa kluczowe: konkurs ,Kre-

atywny Nauczyciel”.
Daria Grodzka jest nauczycielem konsul-
tantem MCDN, redaktor naczelng ,,Hejnalu
Oswiatowego”.

Inspiracja: Konferencja
TEDxKazimierz 2017

DARIA GRODZKA

Juz po raz trzeci w Krakowie (22 kwietnia) odbyla sie¢ konferencja
TEDxKazimierz, a jej motywem przewodnim byla inspiracja. Wy-
darzenie bylo wspierane przez wojewddztwo malopolskie w ramach
programu ,,Malopolska - tu technologia staje si¢ biznesem”.

Uczestnicy konferencji wystuchali
inspirujagcych wystgpie, m.in. Bro-
oke Allena, emerytowanego finansisty
z Wall Street (,A pledge for all na-
tions”), Jamie Milesa, miodego biznes-
mena (,What have cartoons ever done
for us?”), Dawida Ostregi, przedsiebior-
Cy, sportowca, harcmistrza (,Never miss
a chance to teach”), Julii Chojnackiej,
wspolzatozycielki i prezesa Regionalne-
go Centrum Wolontariatu w Krakowie
(-Wolontariat — daj sie zainspirowac!”),
dr Agnieszki Wilczynskiej, lidera Pro-
jektu Bohaterskiej Wyobrazni, realizo-
wanego we wspOlpracy z prof. Philipem
Zimbardo (,,Czy kazdy moze by¢ Boha-
terem?”).

J. Chojnacka przekonywala, ze war-
to pomagaé, podejmowaé nowe wyzwa-
nia i inspirowa¢ ludzi do aktywnych
dziatan. D. Ostrega podkreslal, ze na-
wet jedna chwila, jedna rozmowa moze
zmieni¢ czyje$ zycie. Po wystapieniach
prelegentéw miala miejsce cze$¢ arty-
styczna (m.in. wystapit zespot muzycz-
ny Stowiany) i warsztatowa (w tym zaje-
cia z jogi $miechu).

TED (Technology, Entertainment
and Design - Technologia, Rozrywka
i Design) to znane na calym $wiecie
konferencje, na ktérych w formie krot-
kich i energicznych wystapien prezento-
wane s3 warto$ciowe idee.

TEDxKazimierz to organizacja
non-profit, bedaca lokalnym odpo-
wiednikiem konferencji TED. Zostala
ona powolana do zycia w 2015 r. przez
Richarda Lucasa, angielskiego przed-
siebiorce i dzialacza spolecznego, ktory
od ponad 20 lat mieszka w Krakowie.
Obecnie jest to stowarzyszenie prowa-
dzone przez grupe milosnikéw Kazi-
mierza, ktérzy popularyzuja idee TED.

Wiecej informacji:  https://www.
tedxkazimierz.com/

Stowa kluczowe: TED, Konferencja
TEDxKazimierz.

* ok ok

Daria Grodzka jest nauczycielem konsul-
tantem MCDN, redaktor naczelng ,Hejnalu
Oéwiatowego”

Fot. arch. redakcji
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II Nowe Ogolnopolskie
Forum Bibliotek Pedagogicznych

Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka im. Hugona Kollataja w Kra-
kowie ma zaszczyt zaprosi¢ na II Nowe Ogdlnopolskie Forum Bi-
bliotek Pedagogicznych, ktore odbedzie si¢ w dniach 8-9 czerw-
ca 2017 r. Temat konferencji brzmi: Rola biblioteki pedagogicznej
w upowszechnianiu nowych technologii w edukacji.

Przysztoé¢ technologii informacyj-
no-komunikacyjnych w edukacji zalezy
od nauczycieli. Wdrazanie nowych tech-
nik do nauczania ma ogromne znacze-
nie dla adaptacji mlodego pokolenia do
wsp6lczesnego $wiata. Zadna technolo-
gia nie zastapi relacji nauczyciel - uczen,
jednak by stala sie sprzymierzenicem
edukacji, nauczyciel powinien doskona-
li¢ swoje kompetencje cyfrowe, stajac si¢
specjalista w wykorzystywaniu nowych
technologii w procesie nauczania i ucze-
nia si¢. Podczas konferencji sprobujemy
odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposdb
biblioteka pedagogiczna wspiera nauczy-
cieli w zaspokajaniu potrzeb edukacyj-
nych i podejmowaniu nowych wyzwan
w tym zakresie. Bedziemy szuka¢ odpo-
wiedzi w nastepujacych obszarach:

« metody i narzedzia pracy na odle-
glos¢;

o Otwarte Zasoby Edukacyjne i ich
wykorzystanie;

o prowadzenie sieci wspolpracy i sa-
moksztalcenia nauczycieli skoncen-
trowanych na nowych technologiach;

« portale spolecznosciowe i ich wyko-
rzystanie w edukacji i informaciji;

« biblioteka pedagogiczna jako dro-
gowskaz dla nauczycieli w drodze do
nowej edukacji;

« popularyzacja nowoczesnych metod
nauczania wykorzystujacych kompe-
tencje cyfrowe w tym m.in.: WebQuest,
e Portfolio, Flipped Classroom, BYOD,
Scratch;

» nowoczesne technologie w ksztal-
ceniu kompetencji informacyjnych,
czytelniczych i medialnych;

» wplyw technologii informacyjno-
-komunikacyjnych na ksztattowanie
spoleczenstwa informacyjnego;

» nowoczesne technologie w edukacji
uczniéw z niepelnosprawnoséciami.
Do udzialu w konferencji zachgca-

my nauczycieli, bibliotekarzy, biblio-
logéw, informatologéw, pedagogow,
doktorantéw oraz specjalistow wszyst-
kich dziedzin, ktorych obszarem zain-
teresowania sg zmiany we wspdlczesnej
edukacji. Wiecej informacji na stronie:
https://www.pbw.edu.pl/2-nofbp-za-
proszenie

= Nowe | lgdlnopoelskie Forum
Hibliotek Vedagogicenyeh

Organizatorzy

W nastepnym numerze:
Nowe trendy w polskiej edukacji

Fot. arch. redakcji

41. sesja Komitetu
Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO w Krakowie

Polska bedzie gospodarzem 41. sesji Ko-
mitetu Swiatowego Dziedzictwa. Uro-
czyste podpisanie porozumienia z UNE-
SCO w kwestii organizacji wydarzenia
nastgpilo 19 kwietnia 2017 r. w Paryzu.

41. sesja Komitetu Swiatowego Dziedzictwa
odbedzie si¢ w dniach 2-12 lipca w Krakowie.
Podczas trwajacych 10 dni obrad przedstawiciele
21 patistw czlonkowskich Komitetu Swiatowego
Dziedzictwa UNESCO beda podejmowacé decy-
zje dotyczace dobr kultury i przyrody na catym
$wiecie. W roli obserwatoréw obecne beda réw-
niez delegacje rzadowe z blisko 170 Paristw-Stron
Konwengji oraz przedstawiciele organizacji po-
zarzadowych afiliowanych przy UNESCO. Prze-
wodniczacym 41. sesji jest Prof. Jacek Purchla,
przewodniczacy Polskiego Komitetu ds. UNE-
SCO, dyrektor Miedzynarodowego Centrum
Kultury.

Sesje Komitetu Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO to coroczne, migdzyrzadowe spotka-
nia 21 panstw czlonkéw Komitetu dotyczace
stosowania w praktyce Konwencji UNESCO
w sprawie ochrony $wiatowego dziedzictwa
kulturalnego i naturalnego. Obrady Komite-
tu majg $cisle ustalony program. Od 1977 r.
odbywaja si¢ w réznych miastach na $wiecie.
Polska jako Panstwo-Strona Konwencji, czto-
nek Komitetu, ma zaszczyt organizowac i prze-
wodniczy¢ 41. sesji, ktora bedzie miata miejsce
w Krakowie. Przedmiotem spotkania, podob-
nie jak w ubieglych latach, beda decyzje doty-
czace wpisania nowych débr kultury i przyrody
na Liste $wiatowego dziedzictwa oraz przeglad
i ocena ochrony dobr juz wpisanych.

Program 41. sesji obejmuje obrady ple-
narne Komitetu oraz wydarzenia réwnolegle:
Forum Mlodych Profesjonalistow oraz — orga-
nizowane po raz pierwszy z inicjatywy Polski
i UNESCO - Forum Zarzadcéw Miejsc Swiato-
wego Dziedzictwa oraz Forum Spoleczenstwa
Obywatelskiego. Opracowujac program wyda-
rzen réwnoleglych, organizatorzy kierowali sie
ideg wspdlnej odpowiedzialno$ci za ochrone
dobr kultury i przyrody, ktéra wywodzi sie
bezposrednio z treéci Konwencji. Swiatowe
dziedzictwo to bezcenna warto$¢ stanowigca
wspdlne dobro calej ludzkosci - nalezy do nas
wszystkich, co czyni nas wszystkich (przedsta-
wicieli rzadu, ale takze spolecznosci lokalnych)
odpowiedzialnymi za jego przetrwanie dla
przysztych pokolen.

Szczegélowe informacje dotyczace 41. sesji
dostepne sa na stronie wydarzenia: www.41whc-
krakow2017.pl Obrady Komitetu Swiatowego
Dziedzictwa beda transmitowane na Zywo online
na stronie UNESCO: http://whc.unesco.org/en

Stowa kluczowe: 41. sesja Komitetu Swia-
towego Dziedzictwa UNESCO, Krakow.

Zrédto: http://www.mkidn.gov.pl/
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Malopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

www.mcdn.edu.pl

MALROPOLSKIE CENTRUM

DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

ul. Lubelska 23, 30-003 Krakéw

tel. + 48 12 623 76 46, + 48 12 623 76 56; fax + 48 12 623 77 41
www.mcdn.edu.pl

e-mail: biuro@mecdn.edu.pl

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie

ul. Garbarska 1, 31-131 Krakéw

tel. + 48 12 422 14 49, +48 12 422 86 13 w. 35; fax +48 12 422 30 26
www.krakow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.krakow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 12 422 14 49; tel. kom. 513 042 381

MCDN Of$rodek Doskonalenia Nauczycieli w Nowym Saczu

ul. Jagiellonska 61, 33-300 Nowy Sacz

tel. +48 18 443 71 72, + 48 18 443 80 81 w. 23

tel./fax +48 18 443 71 72 w. 18

www.nowysacz.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.nowysacz@mecdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 18 443 71 72 w. 25; tel. kom. 513 042 386

MCDN Of$rodek Doskonalenia Nauczycieli w O$wiecimiu

ul. Bema 4, 32-600 O$wigecim

tel. +48 33 844 43 14; fax +48 33 844 42 93

www.oswiecim.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.oswiecim@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 33 844 43 14 w. 33; tel. kom. 513 042 427

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Tarnowie

ul. Nowy Swiat 30, 33-100 Tarnéw

tel. +48 14 688 88 10, fax +48 14 688 88 11

www.tarnow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.tarnow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 14 688 88 10 w. 118; tel. kom. 513 042 389




