Informacje a wiedza

Czy wiedz¢ mozna komus przekaza¢? Czy uczniow mozna w co§ wyposazy¢? To kluczowe
pytania, bez ktérych nie mozna zrozumie¢ réznicy migdzy procesem nauczania a uczenia sie.
Jednym z najwigkszych probleméw wspotczesnej szkoty jest utozsamianie procesu nauczania
z procesem uczenia si¢. Jednak proces uczenia si¢ nie jest prostg pochodng procesu nauczania.
Wymogiem zaistnienia procesu uczenia si¢ jest aktywnosci uczacej si¢ jednostki. Efektem tej
aktywnosci jest zmiana potaczen neuronalnych. Wzmacniane zostaja synapsy lezace na
uzywanych szlakach neuronalnych, tworzg si¢ uprzywilejowane obwody 1 powstaja nowe
potaczenia. Takich zmian nie mozna dokona¢ z zewnatrz, s One nastgpstwem aktywnosci
uczgcej si¢ jednostki. Zrozumienie tego fenomenu pozwala na dokonanie niezmiernie

waznego rozroznienia mi¢dzy informacjami a wiedza.

Czym r6znig si¢ informacje od wiedzy? Na czym polega rdznica i dlaczego jest tak
wazna? Informacje mozna drugiemu cztowiekowi przekaza¢, wiedzy przekaza¢ nie mozna.
Niepowigzane z sobg informacje nie tworzg wiedzy. Wiedza ma okreslong strukturg i system
wzajemnych zaleznos$ci. To konstrukcja, ktorg kazdy musi zbudowac sam. Struktura wiedzy
powstaje dzigki operowaniu informacjami, dzigki uzywaniu ich w r6znych kontekstach. Im
wiecej aktywnosci uczacej si¢ jednostki, im wigcej samodzielnosci 1 operowania
informacjami, tym efektywniejszy proces nadawania im struktury. Im glebiej sg przetwarzane,
tym lepiej. Dlatego niezwykle skuteczng metoda uczenia si¢ jest samodzielne tworzenie przez
uczniow materiatow dydaktycznych. Opracowujac wiedze o rzeczowniku, o czasie Past
Simple, czy o wojnie trzydziestoletniej, uczniowie uzywajac okreslonych informacji,

jednoczes$nie nadajg im strukture.

Kilka lat temu Luiza Kalinowska-Skutnik zainicjowata w jednej z ptockich szkot
projekt, ktorego celem bylo tworzenie przez uczniow wlasnych materiatow dydaktycznych.
Przez caty rok szkolny dzieci, korzystajac z wielu dostepnych zrodet informac;ji,
samodzielnie, cho¢ z pomoca nauczycieli, tworzyly wlasny ksigzko-zeszyt, ktory nosit nazwe
Cogitorium. Na koniec roku szkolnego opracowane przez dzieci materialy zostaly oprawione

i w postaci ksigzek przekazane ich autorom. To relacja Luizy Kalinowskiej-Skutnik.

,,Tworzenie nowego modelu szkoty wigze si¢ dla dyrektora nie tylko z trudnosciag wyjscia z
wilasnej strefy komfortu, ale takze ze zmaganiem si¢ z obawami innych oséb. Chcac
zawalczy¢ o ucznia, o jego wolno$¢ edukacyjna, trzeba zmierzy¢ sie z lekami nauczycieli, a

przede wszystkim rodzicow. Wprowadzanie przez nauczycieli nowych rozwigzan do



wilasnego repertuaru metodycznego musi uwzglednic¢ fazg eksperymentowania, a ta budzi
ogromny op6r zwlaszcza wsrdd rodzicow. Niezwykle wazna jest tu rola dyrektora oraz kadry,
by zaopiekowac si¢ tymi Igkami i pomoc w ich oswojeniu. Eksperyment wprowadzania
cogitorium, czyli autorskiego kompedium wiedzy tworzonego przez uczniow W szkole
podstawowej, pokazat ogrom frustracji wsrod rodzicoéw. Wynikat on nie tylko z leku przed
nowym, ale w glownej mierze z ich wyobrazen dotyczacych efektywnej nauki. Rodzice nie
wierzyli, ze ich dzieci moga sobie poradzi¢ z tak trudnym w ich ocenie zadaniem, jakim byto
tworzenie wiasnego podrecznika. Z licznych rozmow, jakie prowadzitam w tamtym czasie
wynikalo, Ze uczen byl z pracy z cogitorium bardzo zadowolony, podczas gdy jego rodzic
wskazywal na problemy 1 byt peten obaw. Moim zdaniem wynikalo to z wyobrazen
wyniesionych z wilasnej szkoty 1 oczekiwania, ze prace ucznidw powinny by¢ bezbtedne.”

Luiza Kalinowska-Skutnik poruszyta w swojej relacji niezwykle wazny problem
zwigzany z wymogiem bezbtednosci. Takie oczekiwanie mozliwe jest tylko w sytuacji
ograniczania si¢ do tradycyjnych, prostych i schematycznych zadan wymagajacych jedynie
reprodukowania podanych tresci, ktore dla ucznidow nie stanowig prawdziwych wyzwan 1 nie
pozwalaja na pelne rozwinigcie ich potencjatu. Wielu rodzicow nie moglo zrozumie¢, ze w
pracy nad cogitoriami, od koncowego produktu duzo wazniejszy byt proces uczenia si¢, czyli
droga, jakg ich dziecko pokonato, opracowujac zdobyte informacje. Luiza Kalinowska-
Skutnik w swojej relacji napisata, ze grupa najbardziej zaniepokojonych wprowadzeniem
nowych metod rodzicoOw, uspokoita si¢ dopiero po tym, jak zobaczyli wyniki uzyskane przez
ich dzieci na tescie przeprowadzonym pod koniec trzeciej klasy. ,,Wyniki ewaluacji uspokoity
1 przekonaly rodzicow do nowych rozwigzan, a nawet do ich kontynuacji. Bedac dyrektorem
trzeba przeczeka¢ moment chaosu pamigtajac, ze jest to wazny szczebel do osiggniecia
celu.”*

Doskonatym narzedziem, ktore umozliwia przejscie od kultury nauczania do kultury
uczenia si¢, sa lapbooki. Moga one by¢ pierwszym krokiem na drodze do uczniowskiej
samodzielnosci, na ktorej swoja koncepcje oparta tworczyni planu daltonskiego, Helen
Parkhurst. W tym podejsciu nauczyciel nie naucza, ale tworzy srodowisko, w ktorym
uczniowie moga si¢ uczy¢ poprzez wilasng aktywnos¢. Osobom nieznajacym planu
daltoniskiego moze to si¢ wydawac¢ niezmiernie trudne, wszak samodzielna nauka wymaga
umiejetnosci planowania pracy i samodzielnego wyznaczania sobie celow. Mogloby si¢

wydawac, ze plan daltonski najszybciej znajdzie zastosowanie na wyzszych uczelniach lub w

! Relacja Luizy Kalinowskiej-Skutnik przestana Budzacej Sie Szkole w dniu 26.03.2019 r.



szkolach ponadpodstawowych. Jednak zar6wno w Polsce, jak rowniez w wielu innych krajach
to podejs$cie najprezniej rozwija si¢ w przedszkolach 1 w edukacji wezesnoszkolnej. Dla os6b
znajacych pozasystemowe rozwigzania edukacyjne nie powinno to by¢ zaskoczeniem. Dzieci,
zanim je tego oduczymy, sa samodzielne, maja ogromng potrzebe autonomii i sprawstwa,
chetnie pracuja z innymi, sg niezmiernie wytrwate, odporne na niepowodzenia, kierujg si¢
motywacja wewngtrzng i maja niezwykle proaktywne podejscie do tego, co je interesuje.
Wszystkie te cechy sg jednak w szkotach systemowo wygaszane. Dlatego pracodawcy,
przyjmujac pracownikow, musza wydawac ogromne kwoty na szkolenia, by odzyskac¢ u
swoich pracownikow choc¢by czesci kompetencji, ktore szkota wezesniej wygasita. Dlatego
tak wazne jest uswiadomienie sobie, ze reformatorzy edukacji nie oczekiwali, Zze dzieci bgda
podazac Sciezkg wyznaczong przez nauczyciela, ale ktadli nacisk samodzielno$¢, autonomie,

kreatywno$¢ i rozwijanie potrzebnych w zyciu kompetencji.

Uczniowie wychowani na metodach podawczych czesto pozostaja na poziomie
informacji. Do ich reprodukowania zrozumienie nie jest konieczne, za to dobrze sprawdzaja
si¢ metody pamigciowe. Inaczej jest w przypadku samodzielnej pracy. Operujac informacjami
1 tworzac z nich wlasne catosci, uczen zmuszony jest do odkrywania zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych, do glebokiego przetwarzania, do porzadkowania, porownywania i
kategoryzowania, a te wszystkie aktywnosci umozliwiajg nadawanie informacjom struktury.
Jednak warunkiem ich zastosowania sg materiaty i zadania nowej generacji. Zadania
receptywne i reproduktywne nie dajg mozliwosci wyjscia poza podane informacje i nie
wymagajg tworzenia logicznych potgczen miedzy nimi. To oznacza, Ze nie sg ¢wiczeniami.
Umiejetnos¢ odrozniania prawdziwych ¢wiczen, od zadan, ktore s jedynie narzgedziami
pomiaru, jest koniecznym warunkiem przejscia 0d kultury nauczania do kultury uczenia sig.
Ta ostatnia wymaga zard6wno nowej metodyki, ktorg nazywam metodykq dyskretng - zostanie
omoOwiona w dalszej czesci tego rozdzialu —jak rdwniez zadan, ktore umozliwiajg
przeprowadzanie na informacjach operacji. Wiasnie dzigki nim pomigdzy informacjami

powstaja polaczenia, a to wlasnie jest warunkiem tworzenia si¢ struktury wiedzy.

Informacje Wiedza
Niepowiazane z sobg informacje nie tworza Logicznie i sensownie powigzane z sobg
wiedzy informacje tworza wiedze. Kluczowa role




odgrywa pytanie ,,Dlaczego?”
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Marzena Zylidska
Rozdziat ,Od alternatywnych idei do metodyki dyskretne;j”

Fragment , Nurtdw edukacji alternatywnej w swietle wiedzy o procesach uczenia sie”




