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Zatgcznik nr 1 do Regulaminu rekrutacji i udziatu szkot
w projekcie ,,kazde dziecko jest zdolne”

KAZDE DZIECKO JEST ZDOLNE
Szczegblowy opis zatozen projektu.
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podniesienie motywacji do rozwoju i nauki

ksztattowanie prospotecznej postawy zyciowej

umacnianie poczucia wiasnej wartosci i wiary we wtasne mozliwosci uczniow
umachianie postawy zyciowej opartej na rozwijaniu pasji i talentéw
umacnianie postawy uczenia sie

Adresaci

Uczniowie uzdolnieni poznawczo ze szkél podstawowych ze Srodowisk zagrozonych
marginalizacjg/defaworyzowanych:

vz terendw wiejskich oraz zlokalizowanych w miastach do 20 000 mieszkancow

(czynnik spoteczny)

v' przejawiajgcy syndrom nieadekwatnych osiggnie¢ (czynnik indywidualny)

Pojecie marginalizacji jest bardzo réznie i bardzo szeroko definiowane. W przyjetych
zatozeniach przedstawiono propozycje fgczacq kategorie lokalizacji szkoty na terenie
wiejskim lub w miescie do 20.000 mieszkancow oraz syndrom nieadekwatnych osiggniec.

Wybrane arqumenty na rzecz takiego podejscia:

W wielu opracowaniach podkresla sie, ze szanse edukacyjne dzieci i mtodziezy ze
srodowiska wiejskiego sg gorsze w poréwnaniu do ich réwiesnikéw z miasta. Niektére
przeszkody zwigzane sg z uwarunkowaniami srodowiska rodzinnego, miedzy innymi
z sytuacjg materialng, pozycjg spoteczno-zawodowg rodzicow, czy kapitatem
kulturowym rodzin. (...) Dzieci, mitodziez, a takze doro$li mieszkancy terenow
wiejskich nadal charakteryzujg sie mniejszym udziatem w réznych formach edukaciji
nieobowigzkowej czy nieformalnej np. w edukacji przedszkolnej, zajeciach
pozalekcyjnych i pozaszkolnych czy w ksztatceniu ustawicznym. (...) Pomocy
w wyréwnywaniu szans edukacyjnych najpilniej potrzebujg dzieci pochodzgce
z rodzin o niskim kapitale spotecznym i kulturowym, z niskimi aspiracjami
edukacyjnymi. Nadal najwiecej takich rodzin zamieszkuje tereny wiejskie, na ktérych
kumuluje sie szereg niekorzystnych zjawisk ulokowanych w rodzinie, szkole czy

1



N 21CDN i,
MALOPOLSKA AV TN RS
w srodowisku lokalnym.(Katarzyna Palka, Dziatania organizacji pozarzgdowych na
rzecz wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci ze srodowiska wiejskiego).

e Z danych OKE w Krakowie wynika, ze - podobnie jak w catej Polsce - uczniowie ze
szkét zlokalizowanych na terenach wiejskich i w miastach do 20 000 mieszkancow
uzyskujg nizsze wyniki na egzaminach zewnetrznych we wszystkich obszarach.

¢ Nie akcentujemy roli ocen w ogéle, tym bardziej w konkursach. Obecnie odchodzi
sie od podejscia, w ktorym jedynym/gtdwnym wyznacznikiem uzdolnien sg oceny.
Jednak zwracamy uwage na zjawisko syndromu nieadekwatnych osiagnieé
uczniow zdolnych - wg niektérych szacunkéw dotyka ono nawet 50% uczniow
zdolnych (np. Beata Dyrda, Trudnosci w nauce szkolnej uczniow zdolnych). Zjawisko
to ma uwarunkowania: osobowosciowe, rodzinne i szkolne.

Zalozenia merytoryczne

1. W pierwszym etapie projektu zostanie opracowana koncepcja diagnozy
i rozwigzania programowe na potrzeby zaje¢ z uczniami w celu wystandaryzowania
wsparcia w skali projektu. Merytoryczne podstawy dziatah projektowych kierowanych do
uczniow bedg stanowi¢: teoria inteligencji wielorakich H. Gardnera, teoria
inteligencji emocjonalnej D. Golemana, tréjpierécieniowy model zdolnosci J.
Renzulliego, wieloczynnikowy model zdolnosci F. Ménksa, koncepcja myslenia
pytajnego, koncepcja tworczosci egalitarne;j.

a. Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera zaktada, ze inteligencja ma
charakter wieloczynnikowy:

Typ Przykladowy kierunek Kluczowe komponenty

inteligencji rozwoju
logi Wrazliwos¢ oraz zdolno$¢ do dostrzegania wzorcoOw logicznych
ogiczno- . ; g ; . .
naukowiec, matematyk lub liczbowych; zdolno$¢ prowadzenia dlugiego ciggu
matematyczna T
rozumowania.
jezykowa poeta, dziennikarz Wrazliwos$¢ na dzwigk, rytmy i znaczenie stow; wrazliwos$¢ na

rozne funkcje jezyka.

Wrazliwos$¢ na roznice pomiedzy gatunkami; zdolnos¢ do

przyrodnicza biolog, ekolog subtelnej interakcji z Zyjacymi stworzeniami.

Wrazliwos$¢ na rytmy, wysokosc¢ i barwy dzwigkow, ich
muzyczna kompozytor, skrzypek rozumienie i zdolno$¢ do tworzenia; rozumienie form ekspresji
muzycznej.

Umiejetnos¢ trafnego postrzegania §wiata wzrokowo-
przestrzennego i analizowania swoich pierwotnych percepcji.

cielesno- . Umiejetnos¢ kontrolowania wlasnych ruchéw ciata i zrgcznos$¢
. tancerz, sportowiec . . . .
kinestetyczna w radzeniu sobie z przedmiotami.

przestrzenna pilot, nawigator, rzezbiarz

Umiejetnosé dostrzegania i wlasciwego reagowania na nastroje,

interpersonalna terapeuta, sprzedawca S e .
temperament, motywacje i pragnienia innych ludzi.
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Dostep do wiasnych uczué, umiejetnosé ich rozrézniania oraz
polegania na nich przy kierowaniu zachowaniem; znajomo$¢
wlasnych mocnych stron, stabosci, pragnien i inteligencji.

osoba o szczegotowej, trafnej

intrapersonalna .
samowiedzy

Kazdy posiada swoj indywidualny profil zdolnosci, a poszczegodine typy inteligenciji
(wrazliwosci) mozna rozwija¢, zarowno opierajgc proces uczenia sie na mocnych stronach,
jak i wspierajgc stabsze. Zatozenia tej koncepcji znajdg swoje odzwierciedlenie na etapie
budowania modelu diagnozy (odejscie od standardowych technik psychometrycznych), jak
i w programach zaje¢, gdzie bedg proponowane rdézne rodzaje aktywnosci adekwatne do
réznych typéw inteligencji. W przedstawionej teorii wyprowadzamy w projekcie postulat
wspierania dominujgcego typu inteligencji w potaczeniu z uzupetnianiem deficytow
w pozostatych obszarach.

b. Teoria inteligencji emocjonalnej D. Golemana wpisuje sie w nurt koncepciji
podkreslajgcych znaczenie czynnikéw innych niz intelektualne w osigganiu
zyciowych sukceséw (w oparciu o wczesniejsze koncepcje P.Saloveya
i J.D.Mayera). Sktadowe inteligencji emocjonalnej to: umiejetnosé rozpoznawania
wiasnych i cudzych uczué, kierowania wiasnymi emocjami oraz wplywania na
emocje innych. Teoria inteligencji emocjonalnej kierunkuje wsparcie uczniow na
rozwijanie umiejetnosci stanowigcych jej sktadowe. Po elementy tej koncepcji
bedziemy siegaé, uwzgledniajgc w programach zaje¢ komponent edukacji opartej
na przezyciu, ktora jest warunkiem skutecznego uczenia sie oraz kierunkujgc
zajecia na rozwijanie kompetencji spotecznych.

c. Tréjpierscieniowy model zdolnosci J. Renzulliego opisuje zdolnosci jako
strukture, na ktérg skfadajg sie, powigzane ze sobg: potencjal poznawczy,
zaangazowanie w zadanie oraz poziom zdolnosci twérczych. Stad programy
zaje¢ dla uczniow beda nastawione na budowanie motywacji i rozwijanie
kreatywnosci. Element omawianej koncepcji stanowi tez ,Model Drzwi
Obrotowych”. Zaktadajg one, miedzy innymi: identyfikacje uzdolnien uczniéw za
pomocyg zréznicowanych metod i narzedzi, co przektada sie na wielowymiarowy
model diagnozy w projekcie oraz otwieranie ucznibw na nowe obszary
zainteresowan, co znajdzie odzwierciedlenie we wskazywaniu réznych mozliwosci
planowania wlasnego rozwoju.

d. Wieloczynnikowy model zdolnosci F. Ménksa, nawigzujgc do modelu
Renzulliego, wzbogaca go o analize stymulatoréw lub inhibitorow zdolnosci, jakimi
mogg sie stat: szkota, réwiesnicy, rodzina. Koncepcja ta akcentuje role
srodowiska zewnetrznego jako czynnika warunkujgcego sukces jednostki,
w tym sukcesy edukacyjne. Na bazie tego modelu podkreslamy w projekcie
znaczenie rodziny we wsparciu aspiracji edukacyjnych ucznia oraz tworzenie
wspierajacego srodowiska edukacyjnego. Stagd wywiad z rodzicami i analiza
uwarunkowan szkolnych stanowi¢ bedag obligatoryjne elementy diagnozy, stuzgce
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nie tylko rozpoznaniu uzdolnien uczniéw, ale takze zrédet ich trudnosci
w uzyskiwaniu wynikéw edukacyjnych adekwatnych do posiadanego potencjatu.
W slad za przywotang teorig w ramach diagnozy bedg analizowane uwarunkowania
syndromu nieadekwatnych osiggnie¢, tkwigce w srodowisku edukacyjnym.

e. Koncepcja myslenia pytajnego, rozwijana przez K. Szmidta i W. Limont
podkresla role stawiania pytan w procesie uczenia sie. Myslenie pytajne jest
rozumiane jako umiejetnos¢ dostrzegania, formutowania i reformutowania zadan
problemowych, wynikajgcych z zaciekawienia i konstruktywnego niepokoju
poznawczego. Przeswiadczenie, ze stawianie pytan jest wazniejsze niz udzielanie
odpowiedzi oraz ze szczegolny nacisk nalezy potozyé na rozwijanie tej
umiejetnosci u uczniow implikuje ukierunkowanie programéw projektowych takze
na te wkasnie umiejetnos¢, jako niezwykle istotng w rozwijaniu potencjatu uczniéw
zdolnych. (naturalna che¢ poznawania swiata vs tradycyjna nieche¢ do nauki).

f. Koncepcja twérczosci egalitarnej, rozumianej jako aktywnos¢ nowa dla danej
jednostki i istotna dla jej rozwoju. W takim ujeciu twérczosé nie jest wylacznie
domeng artystow i wynalazcéw, ale ma takze charakter przyziemny/codzienny
i mozna jg rozwijaé. Jako ze twoérczos¢ (za J. Renzullim) traktujemy jako istotny
komponent zdolnosci, proponujemy wigczenie do modelu diagnozy testow
badajgcych poziom twdrczosci oraz wprowadzenie do programu zaje¢ dla uczniow
elementéw treningu tworczego myslenia i twoérczego rozwigzywania
problemow.

Wsparcie kierowane jest do SZKOL, gdyz ma stuzy¢ stworzeniu rozwigzan
systemowych i zwiekszy to szanse na trwato$¢ rezultatéw projektu (szkoty z terenow
wiejskich i zlokalizowane w miastach do 20 000 mieszkancéw).

Wsparcie bazuje na grupie LIDEROW - nauczycieli/psychologéw/pedagogéw,
rekomendowanych przez szkoty zgtoszone do projektu, ktdrzy zostang przygotowani
jako specjalisci ds. pracy z uczniem zdolnym (nie jako eksperci przedmiotowi), do
realizacji zadan coacha i tutora ucznidow zdolnych. W takim kierunku bedg prowadzone
szkolenia, a potem praca z uczniami.

Oproécz lideréw niezbedne jest przeszkolenie rad pedagogicznych w szkofach
objetych projektem.

Kadre merytoryczng projektu beda stanowi¢ takze eksperci - psycholodzy,
pedagodzy, doradcy zawodowi, ktorych rolg w tak konstruowanym modelu jest wsparcie
dziatanh realizowanych przez szkoty.

Zgodnie z celami projektu oraz przywotanymi wyzej kontekstami psychologiczno-
pedagogicznymi, zajecia dla uczniéw beda nastawione m.in. narozwijanie:
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v" umiejetnosci uczenia sie,
v' planowania wtasnego rozwoju,
v kreatywnosci i kompetencji spotecznych.

Nie chodzi w nich o dorazne dziatania stuzgce uzupetnieniu biezagcych brakow wiedzy
i umiejetnosci uczniow z syndromem nieadekwatnych osiggnieé¢, lecz o wsparcie
kompetencji niezbednych do uczenia sie (takze w przysziosci), planowania kariery
edukacyjnej a takze zwiekszajgcych szanse na sukces zyciowy.

a) Kazdy zakwalifikowany uczeh przejdzie 32 godzinny cykl zaje¢é warsztatowych
w grupie (4 godz. x 8 spotkan). Zajecia prowadzg liderzy przygotowani
w ramach projektu, zatrudniani przez MCDN.

b) Uczniom zostang tez zaproponowane indywidualne spotkania w ramach wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego; spotkania poprowadzg eksperci angazowani
przez MCDN - psycholodzy, pedagodzy, doradcy zawodowi. Kazdy zakwalifikowany
uczehn odbedzie jedno spotkanie, stuzgce pogtebieniu diagnozy, okredleniu zrédet
probleméw i zmotywowaniu do rozwoju - przed rozpoczeciem wsparcia oraz
spotkanie podsumowujgce, stuzgce analizie uzyskanych efektéw i wyznaczeniu
dalszych kierunkéw pracy/rozwoju - po zakonczeniu wsparcia.

c) Programy zaje¢ zostang opracowane odrebnie dla etapu I, Il z zachowaniem
takich samych modutéw, realizowanych jednak na bazie zrdéznicowanych tresci i
metod, adekwatnie do specyfiki rozwojowej na danym etapie.

7. Wsparcie zostanie takze skierowane do rodzicow i bedzie miato forme warsztatéw,
nastawionych na uswiadomienie roli rodziny we wspieraniu zainteresowan i uzdolnieh
oraz w budowaniu aspiracji edukacyjnych na miare predyspozycji i mozliwosci dzieci.

8. Na zakonczenie kazdego roku szkolnego dla uczniéw, ktérzy uczestniczyli
w zajeciach zostanie zorganizowany konkurs. Jego celem bedzie prezentacja
sukcesu edukacyjnego, uzyskanego przez ucznia. Kategoria sukcesu nie bedzie
zawezana_do poprawy oceny/ocen — zostanie ona doprecyzowana w regulaminie
konkursu (wstepnie zaktada sie, ze moze to byé np. podjecie jakichs
dziatan/zaangazowanie sie w jakie$ dziatania na rzecz spotecznosci szkolnej lub
pozaszkolnej, odkrycie i rozwiniecie jakiejs  pasji, udziat w konkursie, udziat
w dodatkowych zajeciach zwigzanych z obszarem uzdolnien ucznia itp.)

Zalozenia organizacyjne

1. Koordynatorem projektu jest MCDN.
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2. W etapiel:
v MCDN przygotowuje model diagnozy, programy zaje¢ dla ucznidéw, programy
szkolen nauczycieli i rad pedagogicznych oraz warsztatow dla rodzicéw - w celu
wystandaryzowania dziatan w skali projektu;

Model diagnozy bedzie obejmowalt rézne rozwigzania (metody, narzedzia) i ma
bazowaé na informacjach zebranych za pomoca tych narzedzi w szkole.

¢ Nie przewiduje sie powszechnych, zewnetrznych testéw, gdyz nie wpisuje sie to
w specyfike adresatéw projektu i w jego cele. Na model diagnozy ztozg sie: opis
celéw i procedur diagnozowania uzdolnien uczniow w szkole oraz przeglad
metod mozliwych do zastosowania w tym procesie. W ramach modelu
zostang skompletowane bezpfatne narzedzia diagnostyczne, dostepne
i rekomendowane do badania uzdolnieh w warunkach szkolnych.

e Przewiduje sie tez opracowanie kwestionariuszy wywiadow z rodzicami
ucznia, nauczycielem przedmiotu/nauczycielami grupy przedmiotéow, w ktorych
uczeh wykazuje predyspozycje oraz z wychowawca klasy.

e O doborze metod i narzedzi diagnozy z zaprezentowanego pakietu bedzie
decydowat lider, zachowujgc zasade jednolitosci sposobu badania w skali szkoty.
Element obligatoryjny bedzie stanowié¢ potaczenie badania uzdolnien
ucznia z informacjami na temat jego predyspozycji, sukceséw i trudnosci,
zebranymi w ramach wywiadoéw. Pozwoli to na rozpoznawanie konkretnych
uwarunkowan syndromu nieadekwatnych osiggniec.

3. W etapielll
v MCDN przeprowadza nabér szkét do projektu, wedlug zasad okreslonych
w Regulaminie rekrutacji i udziatu szkét w projekcie.

4. W etapie lll

v MCDN przygotowuje lideréw, rekomendowanych przez szkoty, na potrzeby
pracy z uczniem zdolnym w projekcie; przygotowanie obejmuje miedzy innymi
kwestie diagnozy uzdolnien, modeli pracy z uczniem zdolnym, programow zajeé
przewidzianych do realizacji w szkotach.

v" MCDN przygotowuje ekspertéw na potrzeby wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego ucznidéw zdolnych oraz warsztatéw dla rodzicow i szkolen rad
pedagogicznych.

5. W etapie IV
v" MCDN szkoli rady pedagogiczne szkét objetych projektem w zakresie tematyki
rozpoznawania uzdolnien i wsparcia uczniéw zdolnych.
v" W szkolach liderzy ze strony MCDN organizujg i realizujg: diagnoze
uzdolnien i zajecia dla uczniéw (liderzy przygotowani w ramach projektu);
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v

W szkotach liderzy ze strony MCDN organizuja, a eksperci prowadz3:
indywidualne wsparcie psychologiczno-pedagogiczne uczniow w formie
indywidualnych spotkan (eksperci zewnetrzni przygotowani w ramach projektu)
oraz warsztaty dla rodzicow.

MCDN udziela wsparcia szkolom i nauczycielom, m. innymi poprzez
konsultacje i superwizje oraz zapewniajgc kadre na potrzeby realizacji wsparcia
uczniow i wspétpracy z rodzicami;

MCDN na zakonczenie roku szkolnego organizuje konkurs miedzyszkolny
dla wszystkich ucznidéw uczestniczgcych w projekcie

Etapy projektu

l.
Il.
Il.
V.

Ram

Przygotowanie organizacyjne i koncepcyjne

Naboér szkot do projektu

Szkolenia: lideréw, ekspertow, rad pedagogicznych, rodzicow
Realizacja wsparcia uczniéw w szkotach przy udziale MCDN

owy harmonogram

Etap Zadanie Termin

I Przygotowanie organizacyjne i koncepcyjne 03-06.2021

Il Nabor szkoét do projektu 06.2021

i Szkolenia liderow i ekspertow oraz rad pedagogicznych 08.-09.2021
Diagnoza w szkotach 09.2021
Realizacja zajec¢ dla uczniéw 11.2021-03.2022

"y Realiza(.:janwspa.rcia psychologiczno-pedagogicznego - 10.2021,04.2022
spotkania indywidualne
Warsztaty dla rodzicéw 11.2021-03.2022
Konkurs dla uczniow, ktorzy uczestniczyli w zajeciach 05-06.2022
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